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RESUMO

Os contadores que atuam como professores no ensino superior de contabilidade devido a sua
formac&o técnica, necessitam de formacdo pedagogica para que seu trabalho docente possa ser
eficiente na producdo do conhecimento, dentro do paradigma da aprendizagem social. Tal
observacdo contribuiu para a formalizacdo do seguinte questionamento: a formagao pedagogica
para a docéncia universitéria se faz presente no contexto de qualificacdo dos contadores/professores
do curso de Ciéncias Contébeis da Faculdade ITOP? Embasada no pensamento de Masetto (2015);
Zabalza (2004); Cunha (1998, 2000); Anastasiou (2002), foi estabelecido como objetivo geral
descrever a formacdo pedagogica dos contadores/professores do curso de Ciéncias Contabeis da
Faculdade ITOP e, como objetivos especificos: caracterizar a trajetoria de formacdo dos docentes
analisados; identificar os cursos de formacdo realizados; comparar a qualificacdo realizada com a
formacdo pedagogica necessaria para a pratica docente. A metodologia desenvolvida com 4
contadores/professores do curso de Ciéncias Contabeis da Faculdade ITOP, Palmas/TO, foi
classificada em qualitativa, documental e descritiva. Os dados foram coletados no Curriculo
Lattes dos pesquisados, ao observar os campos: titulacdo e formacdo complementar. Os
resultados indicam que os professores Bacharéis em Ciéncias Contabeis, ap0s ingressarem no
ensino superior, realizaram cursos de especializacdo e de qualificacdo como: elaboracdo de
provas, pratica docente, formacdo de tutor, contabilidade. Conclui-se que o0s
contadores/professores buscaram formacéo didatica, mas priorizaram a formacao especifica,
nesse sentido, investiram mais para a carreira de contador e ndo para a carreira de professor.

Palavras-chave: Formacdo Pedagdgica. Docéncia. Contador/Professor.
ABSTRACT

Accountants who act as teachers in accounting higher education due to their technical training
need pedagogical training so that their teaching work can be efficient in the production of
knowledge within the paradigm of social learning. This observation contributed to the
formalization of the following question: does the pedagogical training for university teaching
take place in the context of the qualification of the accountants/ professors of the Accounting
Sciences course of the ITOP Faculty? Based on the thinking of Masetto (2005, 2015); Zabalza
(2004); Cunha (1998, 2000); Anastasiou (2002), was established as general objective to
describe the pedagogical training of accountants/ professors of the course of Accounting
Sciences of ITOP Faculty and, as specific objectives: to characterize the training trajectory of
the analyzed teachers; identify training courses; to analyze whether the qualification carried out
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reflects a pedagogical training. The methodology developed with 4 accountants/professors from
the Accounting Sciences course of the ITOP Faculty, Palmas / TO, was classified in qualitative,
documentary and descriptive. The data were collected in the Curriculum Lattes of the
respondents, when observing the fields: titling and complementary training. The results indicate
that the Bachelor's degree in Accounting Sciences, after entering higher education, carried out
specialization and qualification courses such as: preparation of tests, teaching practice, tutor
training, accounting. It is concluded that accountants / teachers sought didactic training, but
prioritized specific training, in this sense, invested more for the career of accountant and not
for the career of teacher.

Key-words: Pedagogical Training. Teaching. Accountant / Teacher.

INTRODUCAO

Ao longo dos anos a formacao para a docéncia universitaria foi objeto de atencdo de
estudos de muitos pesquisadores tais como: Masetto (2015); Zabalza (2004); Cunha (1998,
2000); Tardif (2008); Pimenta e Anastasiou (2002); Castanho (2000); Anastasiou (2013) porque
essa formacao constitui uma das principais estratégias para qualificar o sistema de ensino.

Portanto, discutir a docéncia para a educacdo superior, neste artigo, ndo é novidade.
Por sua vez, a preocupacdo das instituicdes de ensino com a qualificacdo e implementacédo de
politica institucional de formacdo pedagdgica para os professores universitarios (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002), com a conscientizacdo dos professores universitarios de que o exercicio
da profissdo docente exige qualificacdo propria (MASETTO, 2015), com a qualidade da
docéncia que praticam (ZABALZA, 2004); com a qualidade da educagdo universitaria
(BRASIL, 2004); com as novas atribui¢fes das instituicdes de ensino (PERRENOUD, 1993),
com a oferta de conhecimento basico e, a0 mesmo tempo com a instrumentalizacdo do aluno
para que possa atribuir significados a informacdo (SAVIANNI, 1999) e a obter competéncias
diversas (LIBANEO, 1998); com a valorizacdo e desvalorizacdo social do professor
(HORTALE; HARTZ, 2004); com a exigéncia do Conselho Federal de Contabilidade (CFC)
por Educacdo Continuada de seus filiados (CFC, 2017), a questdo da formacéo pedagogica para
professores universitarios volta a cena como objeto de analise, especialmente quando outros
estudos (PIMENTA, 2002); mostram que os professores ndo estdo sendo bem preparados para
enfrentar no cotidiano da sala de aula os desafios da pratica docente, pois além do conhecimento
técnico necessitam de saberes pedagdgicos (filosoficos, epistemoldgicos, psicoldgicos,
institucionais, culturais, metodoldgicos, didaticos e avaliativos) que Ihes garantam o saber fazer

e 0 saber ser.
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E necessario, portanto, que o professor reconheca os diferentes elementos que compde
a préatica docente, os diversos referenciais interpretativos para compreendé-la, a concreta
interacdo que ha entre professores, alunos e conhecimentos em contextos singulares e o dialogo
que deve haver entre o pensamento cotidiano e o cientifico.

Ao reconhecer esses elementos, o professor, podera contribuir para o desenvolvimento
autdbnomo e emancipador dos académicos, bem como ampliar sua atuagdo e compreensdo da
docéncia. Por isso, ndo basta ter apenas o dominio do contetdo técnico e da replicacdo de
técnicas pedagogicas experienciadas na Graduacdo e Pos-Graduacdo. E preciso ampliar os
significados e sentidos da préatica docente atravées da reflexdo (sobre o fazer, o como fazer e o
porqué fazer ) e da formacdo pedagdgica adequada.

No caso do contador professor, este ao iniciar a docéncia, terd como referéncia para
realizar a sua ac@o docente (repassar aos académicos sua experiéncia profissional e contetdos
técnicos) as praticas adotadas pelos seus ex-professores porque a matriz curricular dos cursos
de Ciéncias Contabeis em territorio brasileiro ndo contempla disciplinas da area pedagogica.
Assim, com essa atuacdo docente e empirica, estes profissionais necessitam de formacéo
adequada haja vista que um professor bacharelado em contabilidade que busca uma formacao
para atuacao docente compreendera que ser professor € muito mais que apenas dar aula e aplicar
provas, € uma profissdo com saberes especificos.

E essa compreensdo de atuacdo docente que leva ao seguinte questionamento: a
formacdo pedagogica para a docéncia universitaria se faz presente no contexto de qualificacdo
dos contadores/professores do curso de Ciéncias Contabeis da Faculdade ITOP?

Ao responder essa indagacao procura-se alcancar os objetivos definidos nesse estudo.
Como objetivo geral busca-se descrever a formacgéo pedagdgica dos contadores/professores do
curso de Ciéncias Contabeis da Faculdade ITOP e, como objetivos especificos: (1) caracterizar
a trajetéria de formacdo dos docentes analisados; (2) identificar os cursos de formacédo

realizados; (3) analisar se a qualificacdo realizada reflete uma formacao pedagogica.
A FORMACAO PROFISSIONAL/TECNICA DO CONTADOR/PROFESSOR
O homem como um sujeito de intervengdes em seu contexto inventa instrumentos e

utiliza diferentes recursos para prover suas necessidades e produzir saberes, como também

transforma as maneiras de viver e o ambiente onde vive através de métodos e técnicas que
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produzirdo o resultado desejado. Ao fazer-se em desenvolvimento gerou o trabalho e a cultura
associados ao refazer da sua propria historia e do respectivo periodo temporal.

A contabilidade, como &rea de conhecimento, sempre esteve associada ao progresso
do homem. E, por isso, hd momentos que é interpretada como um saber e, em outros, como um
instrumento de controle da riqueza possuida e administrada (GOMES, 1986). Enquanto saber
houve periodo que procurou demonstrar a cientificidade da contabilidade (Escola Itraliana) e
outro que a demonstrava como um, instrumento pratico e Gtil a diferentes usuarios na estrutura
da sociedade capitalista (Escola Norte-Americana) (SCHMIDT, 2000).

Esses processos de transformacéo e a busca por profissionais capacitados teve como
consequéncias as mudancas na legislagdo contabil/comercial/econémica e a melhoria da
formac&o dos profissionais de contabilidade.

No sistema educacional, a contabilidade no Brasil tem seu desenvolvimento iniciado
no século XIX com disciplinas técnicas (Economia Politica, Célculo de Probabilidades,
Contabilidade) ofertadas por instituicGes de ensino da epoca e, posteriormente, pelo Decreto n°
1.339, de 09 de janeiro de 1903, com curso especifico ofertado no periodo de trés anos para
formar os “guarda-livros”, como foi 0 caso, em 1902, da Escola de Comércio Alvares Penteado
(FAVERO, 1987).

Para Laffin (2002, p. 72) esses cursos no ensino comercial recebiam poucos
investimentos para sua oferta, eram visados pelos profissionais liberais e funcionarios publicos,
eram essencialmente préaticos e se “constituiam de uma vocagdo para o comércio privado de
ensino” pois objetivavam transmitir simplesmente a técnica de escrituracdo das transacdes
econdmicas realizadas pelos comeércio local e reparticdes publicas.

Satisfeitos os anseios e a demanda de uma classe social em ascendéncia e que
vislumbrava nessa area de ensino um status, o poder pablico promulgava sua
utilidade assistencialista de duas formas: pouco investia nessa area de ensino
pela sua natureza prética e, de forma ideoldgica, investia nos conceitos do
“saber fazer”, em detrimento do “aprender a refletir” que atendiam aos
interesses da dominacdo vigente. Tem inicio ai a habilitagdo para o trabalho e
a inabilidade da cidadania para o pensar e para o agir. [...] a organizacéo do
ensino comercial que se buscava foi frustrada, e o que resultou foi apenas o

restrito reconhecimento de utilidade pablica dessas escolas e o reconhecimento
dos diplomas emitidos (LAFFIM, 2002, p. 72).

A regulamentacdo do Ensino Comercial, em nivel basico e superior, aconteceu com a
publicacdo do Decreto n® 17.329, de 28 de maio de 1926. Os cursos basicos denominados de
“Curso Geral”, com duragdo de quatro anos habilitavam para a fun¢do de guarda-livros e perito

judicial e empregos de fazenda. Eram ofertadas disciplinas de formacdo humanistica e para a

53



Revista Sdo Luis Orione - volume 2 — n° 14 — 2019
ISSN: 2446-5062

pratica da contabilidade tais como: portugués, francés, inglés, aritmética, algebra, geometria,
historia, ciéncias naturais, nogdes de direito civil e comercialko, legislacdo da fazenda e
aduaneira, préatica juridico-comercial, caligrafia, estenografia, desenho e escrituracdo mercantil.
J& no curso intitulado “Superior”, com duragdo de trés anos, conferia a seus formandos o titulo
de bacharéis em Ciéncias Econbmicas-comerciais e, estes, poderiam atuar em servigos do
Ministérios das Relacbes Exterores, bancos e grandes empresas comerciais. As disciplinas
ofertadas transmitiam e reproduziam, através da retérica do discurso, o conhecimento ja
disseminado e eram: geografia comercial e estatistica, histéria do comércio e da industria,
tecnologia industrial e mercatil, direito comercial e maritmo, economia politica, ciéncia das
finangas, contabilidade do estado, direito internacional, diplomacia, histéria dos tratados e
correspondéncia diplomatica, alemao, italiano ou espanhol, matematica superior, contabilidade
mercantil comparada e banco modelo (LAFFIN, 2002). Esses cursos sofreram criticas por nao
alcancarem os objetivos para 0s quais foram propostos.
O curso de Contabilidade, ministrado nas escolas de comércio, além de ndo
satisfazer completamente as nossas necessidades, é quase de um modo geral
ministrado com pouca eficiéncia, visto a dificuldade de se encontrar bons
professopres, além de outras cirscunstancia, tais como: grande ndmero de

alunos em cada classe, falta de uma bioa disciplina e deficiéncia das aulas
guanto ao seu sistema pratico (LANARO JUNIOR, 1946, p. 26).

Assim, novas bases de estruturacdo do ensino comercial e o reconhecimento pelo
Governo Federal das instituicbes que ofertavam esse tipo de ensino foram definidos com a
publicacdo do Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931. Esse decreto também autorizava as
instituicoes de ensino comercial ofertar os seguintes cursos: curso de admissao (umano); curso
propedéutico (trés anos); cursos técnicos (secretario, guarda-livros- 2 anos, administrador-
vendeor, atudrio e perito-contador — trés anos); curso elementar de auxiliar de escritdrio e curso
superior de administracao e financas (trés anos somente para 0s concluintes do curso técnico de
Perito-Contador e de Atuaria) (MARION, 2001).

Posteriormente, o curso de Perito-Contador passou a ser denominado de curso de
Contador pelo Decreto n° 1.535, de 23 de agosto de 1939. Mas foi somente com o Decreto Lei
n® 7.988, de 22 de setembro de 1945, que o curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais foi
classificado como de nivel superior, possibilitando a criacdo em 26 de janeiro de 1946 da
Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Adnistrativa da Universidade de S&o Paulo. Esse curso
superior ofertado em quatro séries e em seu curriculo estavam previstas disciplinas

eminentemente técnicas, tais como: analise matematica, estatistica, economia politica, ciencias
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da administracdo, contabilidade geral, matematica financeira, estatistica matematcia
demografica, instituticdo de direito publico e privado, ciencias das finangas, organizacdo e
contabilidade industrial e agricola, matematica atuarial, instituico de direito comercial e civil,
financas das empresas, organizacdo e contabilidade bancéria, técnica comercial, instituicdo de
direito social, pratica de processos civil e comerciail, contabilidade publica, organizacéo e
contabilidade de seguros, revisdes e pericia contéabil, legislacdo tributaria e fiscal
(ROMANELLLI, 1993). Isso evidencia a perspectiva do ensino voltado para o saber fazer, do
professor técnico-conteudista originado na dimensao do mercado, do aprender fazendo. Assim,
0 ensino ¢é regido pela l6gica da racionalidade técnico-instrumental (LAFFIN, 2002).

Uma das consequencias desses cursos superiores foi a classificacdo do profissional de
contabilidade em duas categorias: Tecnico em Contabilidade (nivel medio - contabilista) e
Bacharel em Contabilibidade (nivel superior- contador), com atribuigdes distintas (PASSOS,
2004).

Em 1951, a Lei n°® 1.401 desmembrou os cursos de Ciéncias Contabeis e Atuariais,
criando de maneira independente o curso de Ciéncias Contabeis, possibilitando aos concluintes
receberem o titulo de Bacharel em Ciéncias Contabeis (KRAEMER, 2005).

Em 1960, surge o curso noturno, como reflexo do processo de democratizagéo brasileira
e como possibilidade do empregado estudante poder trabalhar durante o dia e, a0 mesmo tempo,
dedicar-se aos estudos a noite com a intencao de obter ascensao profissional (PELEIAS, 2006).

Na legislacdo do ensino, a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, criou o Conselho
Federal de Educacédo e atribuiu a este a competéncia para difinir o curriculo minimo e a duracéo
do curso superior em Contabilidade. A estrutura curricular foi dividida em dois niveis: o ciclo
de formacéo bésica e ciclo de formacéo profissional (SILVA; MOURA, 2000).

Em termos de curriculo dos cursos de Ciéncias Contabeis, o Parecer n°® 397/62 dividiu
os cursos de Ciéncias Contabeis em Ciclo de Formacéo Basica (Matematica, Estatistica, Direito
e Economia) e ciclo de formacéo profissional (Contabilidade Geral, Contabilidade Comercial,
Contabilidade de Custos, Auditoria e Analise de Balancos, Técnica Comercial, Administracdo
e Direito Tributario) (KRAEMER, 2005).

Em 5 de outubro de 1992, a Resolu¢do CNE/CES n° 3 determina que a dura¢do do curso
em Ciéncias Contabeis deve ser de 2.700horas/aula, e permite que cada IES organize seu
curriculo de forma mais autdnoma e trace o perfil do profissional que deseja formar. O artigo

5% 8§ 1°, dessa Resolucéo, dispde que

55



Revista Sdo Luis Orione - volume 2 — n° 14 — 2019
ISSN: 2446-5062

Art. 5°. — O curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis terd uma duragdo minima de
2.700 horas/aulas que serdo integralizadas em um maximo de 7 (sete) anos e um
minimo de 4 (quatro) anos no caso de curso que seja ministrado no turno diurno e de 5
(cinco) anos no caso de curso ministrado no turno noturno”.

O paragrafo 1°. diz que a distribui¢do do total de 2.700 horas/aulas, com relagéo as
categorias de conhecimento, devera ser feita, de acordo com os critérios de cada
instituicdo, dentro das seguintes faixas:

a) Conhecimentos de Categoria I: de 15 a 25% - Conhecimentos de Formacao Geral
de Natureza Humanistica e Social;

b) Conhecimentos de Categoria Il: de 55 a 75% - Conhecimentos de Formacéo
Profissional;

c¢) Conhecimentos de Categoria I11: de 10 a 20% - Conhecimentos ou Atividades de
Formagdo Complementar (CNE, 1992).

O novo curriculo ap6s a Resolucdo n° 3/1992 passou a contemplar disciplinas
obrigatorias e eletivas classificadas em quatro categorias de conhecimento conforme descrito
no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias de Conhecimento previstas na Resolugdo n® 3/1992

Categorias

Disciplinas Obrigatdrias

Disciplinas Eletivas

CATEGORIA 1 -
Conhecimento de formacéo
geral de natureza
humanistica e social, de
15% a 25%.

Lingua Portuguesa

Nocdes de Psicologia

Nogdes de Direito

Filosofia da Ciéncia

Nocbes de Ciéncias Sociais

Cultura Brasileira

Etica Geral e Profissional

Outras, a cirtérios da
Instituicdo

Categorias

Conhecimentos obrigatérios
de formacao profissional
bésica

Conhecimentos obrigatorios
de formagao profissional
especifica

Conhecimentos eletivos

CATEGORIA 2 -
Conhecimento de formacéo
profissional, de 55% a 75%

Administracio geral Contabilidade geral Contabilidade gerencial
Economia Teoria da contabilidade Sistemas contabeis
Direito Aplicado Anélise das Demonstracdes Conmtabilidade aplicada
contabeis
Matematica Auditoria Outras
Estatistica Pericia Contabil
Auditoria\

Administracao financeira e
Orgamento emrpesarial

Contabiloidade publica

Contabilidade e analise de
custos

Categorias

Conhecimentos obrigatérios
de formacdo instrumental

Atividades obrigatérias de
natureza pratica

CATEGORIA 3 -
Conhecimentos ou
atividades de formacao
complementar, de 10% a
20%

Computacio

Jogos de empresa

Laboratotrio contabil

Estudos de casos

Trabalho de fim de curso

Estégio Supervisionado

Fonte: Adaptado de Silva e Moura (2000, p.10).

VEé-se que 0 ensino contabil esta ancorado na concepcdo de sociedade que tem o
mercado como eixo e totalidade da vida humana e, a0 mesmo tempo, seu objeto de estudo, isto
é, 0 patriménio, é teorizado na dimensdo econdmica. Restrito ao fazer, o curriculo de Ciéncias
Contabeis, o0 curso, os professores e as instituicdes de ensino sdo considerados improdutivos no
desenvolvimento de habilidades e competéncias que 0s académicos necessitam possuir na
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sociedade capitalista. Essa improdutividade decorre do desconhecimento que o
contador/professor possui em relagdo as competéncias da atividade docente e sobre a construgdo
da producéo do seu trabalho. Também deriva da precarizagdo, desqualificacdo e controle do
trabalho do docente por entes superiores do ensino quando estes regulamentam os objetivos
curriculares.

Com a promulgacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacc¢do Nacional (LDB) — Lei
n° 9.394, em 21 de dezembro de 1996, foi atribuido as IES a faculdade de “fixar os curriculos
dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (MAIA, 2004, p.4).
Também, foram descritos nos arts 43 ao 57 varios aspectos da Educacdo Superior como por
exemplo: finalidade, minimo de horas semanais que 0s docentes da rede publica devem
cumprir. Essa norma estabelece o trabalho pedagogico e garante para todos uma educacao de
qualidade, mas na pratica esses objetivos ndo sdo alcancados devido a falta de recursos nas
instituices de ensino e o despreparo dos profissionais da educacao.

No final da década de 1990, foi instituido o Exame de Suficiéncia — “provdo” -por meio
da Resolucdo do Conselho Federal de Contabilidade - CFC n° 853/99. Esse exame ja estava
previsto no Decreto Lei n® 9.295/46. Esse exame visava medir o desempenho dos técnicos em
contabilidade e dos egressos dos cursos de graduacdo em contabilidade e, ao mesmo tempo,
estimular as IES a reestruturar seus curriculos. Esse exame comecou a ser aplicado no ano de
2000 e era condicdo obrigatoria para a obtencdo de registro profissional, nos Conselhos
Regionais de Contabilidade. Em 15 de dezembro de 2005 houve a suspensdo desse exame. Em
2010, ele voltou a ser aplicado em territorio nacional (OLIVEIRA, 2010).

Em 3 de abril de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educacédo
Superior instituiu o ensino a distancia (EaD).

Para Ferreira (2004) apud Kraemer (2005), em 2004, foi expedida pelo Conselho
Nacional de Educacdo / Camara de Educacdo Superior, a Resolugdo CNE/CES n° 10 que dispbe
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Ciéncias Contabeis. Essa diretriz
reforcou a importancia de elaboracdo de um projeto pedagogico que abrangesse 0S novos
desafios da Educacdo Superior no campo de Ciéncias Contébeis, com a finalidade de colocar o
aluno diante das transformacdes no mundo das organizac¢des, buscando atender as expectativas
do mercado profissional. Assim, o aluno deveria adquirir conhecimentos econdmicos e
financeiros, nacional e internacional, atendendo assim, a harmonizacdo das normas e padrdes

internacionais de contabilidade. Essa resolucdo dispGe que a carga horaria minima para
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integralizacdo do curso serd de 3.000h, ja incluido o estagio supervisionado e o tempo minimo

para completar o curso sera de 4 anos. Classifica a estrutura curricular em trés areas:

e conteldos de Formacdo Basica: estudos relacionados com outras areas do
conhecimento, sobretudo Administracdo, Economia, Direito, Métodos
Quantitativos, Matematica e Estatistica;

e conteudos de Formacéo Profissional: estudos especificos atinentes as Teorias da
Contabilidade, incluindo as no¢des das atividades atuariais e de quantificagdes
de informagdes financeiras, patrimoniais, governamentais e néo-
governamentais, de auditorias, pericias, arbitragens e controladoria, com suas
aplicacdes peculiares ao setor publico e privado;

e contetidos de Formacdo Teodrico-Préatica: Estagio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, Estudos Independentes, Conteudos Optativos,
Pratica em Laboratorio de Informética utilizando softwares atualizados para
Contabilidade.

Em 2007, a Resolucdo CNE/CES n° 02, de 18 de junho dispde que a carga horéria
minima para integralizacéo sera de 3.000 horas/aula e a duracdo minima do curso sera de 4 anos

(CNE, 2007). O novo curriculo tem a estrutura conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 - Componentes Curriculares por Eixo Tematico apresentado pelo CFC

CATEGORIA DE CONHECIMENTO DISCIPLINAS
Matemética

Métodos Quantitativos

Matemética Financeira

Comunicagdo Empresarial

Economia

i o Administragéo

Contetidos de Formag&o Basica InstituigBes de Direito Publico e Privado
Direito Comercial e Legislacdo Societaria
Direito Trabalhista e Legislacdo Social
Direito e Legislagdo Tributaria

Etica e Legislacdo Profissional

Filosofia da Ciéncia

Metodologia do Trabalho Cientifico
Psicologia Organizacional

Tecnologia da Informagéo

Conteudos de Formagao Te6rico-Prética Estagio Supervisionado
Trabalho de Concluséo de Curso
Metodologia da Pesquisa
Atividades Complementares

Conteudos de Disciplinas Optativas Contabilidade Aplicada as Instituicdes Financeiras
Contabilidade Aplicada as Institui¢des de Interesse Social
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Contabilidade Aplicada ao Agronegdcio
Contabilidade Nacional
Economia Brasileira

Contabilidade Basica

Estrutura das Demonstrages Contabeis
Contabilidade Societéria

Teoria Geral da Contabilidade

Pericia, Avaliacdo e Arbitragem
Contabilidade Avancada

Contabilidade de Custos

Apuracédo e Anélise de Custos
Auditoria

Controladoria

Contabilidade e Orgcamento Pablico
Planejamento e Contabilidade Tributaria
Contabilidade Internacional
Responsabilidade Social

Analise de Projetos e Orcamento Empresarial
Analise das Demonstragdes Contabeis
Empreendedorismo

Mercado de Capital

Financas Empresariais

Sistema de Informagdo Gerencial
Optativas (3)

Conteutdos de Formagao Profissional

Fonte: CFC (2008, p. 13-15).

A partir da vigéncia da Lei n® 11.638 publicada no ultimo dia atil de dezembro de 2007
e da Lei n° 11.941 de abril de 2009, migrando as normas contabeis brasileiras para o padrao
contabil internacional (International Financial Reporting Standards — IFRS) pelas companhias
abertas brasileiras — Sociedade Anénimas (S/A), novas alteracdes foram introduzidas no ensino
contabil e velhos paradigmas precisam ser quebrados dando lugar a idéias inovadoras, ou seja,
“a questdo do ensino versus aprendizagem deve se fundir na mesma sintonia, verificando as
caréncias do sistema globalizado como um todo e encontrando solugdes eficientes e eficazes”
(CASTRO, 2009 apud OLIVEIRA, 2010, p. 25).

No desenvolvimento do processo de formacdo do contador que no futuro formara o
professor de contabilidade néo foi identificada nenhuma atividade que propiciasse perspectivas
de trabalho no ensino. Portanto, a profissdo de professor da-se ao longo do tempo e o ingresso
para ser professor de contabilidade ocorre mediante convite/concurso/rede de relacionamentos
(MINARELLLI, 1995). Também pode ser inferido que ser contador contribui para ser professor
na medida que a atividade de ensino é vista como a execuc¢do pratica das disciplinas do curso
e, ao praticar a contabilidade o professor se sentird mais seguro para exemplificar situacdes
comerciais, administrativas, tributarias, trabalhistas, industriais, agricola, orcamentaria. Ha uma
complementacéo entre o fazer o e ensinar, contudo, deve ser destacado que nem sempre quem

faz € um bom transmissor do que foi feito.

O CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS DA FACULDADE ITOP
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O Instituto Tocantinense de Educacdo Superior e Pesquisa Ltda (ITOP), em 2007,
elaborou e encaminhou o Projeto Pedagdgico do Curso Bacharelado em Ciéncias Contabeis ao
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) com o fim de solicitar a autorizacdo para o seu
funcionamento.

Apds analise documental e visita in locu o curso foi autorizado, na modalidade
presencial, em dezembro de 2008 e, como consquencia, em fevereiro de 2009 suas atividades
foram iniciadas, no periodo noturno, com a oferta de 200 vagas semestralmente. O curso tem
carga horéria de 3.072h distribuidas em 38 disciplinas. Tem duracdo minima de 4 anos e
maxima de 7 anos (PPC, 2012).

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Faculdade ITOP a idéia
de constituicdo desse curso aconteceu porque os empreendedores dessa instituicdo constataram
um significativo nimero de pequenos e médios empreendimentos necessitando de informacdes
sobre seu controle patrimonial, financeiro e econémico; caréncia técnica na area contabil no
Estado do Tocantins como um todo e quantidade expressiva de 6érgdos publicos federais,
estaduais e municipais, necessitando cada vez mais de solugdes na area contabil para apoiarem
suas atividades (PDI, 2012).

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), a proposta curricular implantada ao
curso de Ciéncias Contabeis € baseada na teoria critica do curriculum porque além de se
preocupar com o que o aluno deve saber, também se preocupa com o que eles devem se tornar.
Nesse sentido, procura equilibrar os conteidos de formagdo humanistica, técnica e profissional
do egresso no que diz respeito & formacdo profissional do aluno, mesclando conhecimentos,
competéncias, habilidades e valores éticos e morais necessarios para o exercicio da profissao e
para a vida em sociedade (PPC, 2012).

A estrutura curricular atende a Resolucdo CNE/CES 10, de 16/12/2004 e estd composta
com disciplinas de formacéo basica, profissional e tedrico-pratico. O nlcleo de conteudos de
Formacdo Basica destina-se a desenvolver as habilidades basicas de analise, interpretacao,
reflexdo critica e a utilizacdo de raciocinio ldgico, frente ao fendmeno contabil em suas diversas
manifestacdes, integrando o estudante no campo e estabelecendo as relacdes da Contabilidade
com outras areas do saber. As disciplinas que compdem esse nlcleo sdo: Matematica Aplicada,
Matematica Financeira, Estatistica e Métodos Quantitativos, Tecnologia da Informacdo e
Comunicagdo, Comunicacdo e Expressdo, Economia e Mercado Globalizado, Teoria Geral da

Administragdo, Direito Comercial e Legislacdo Societéria, Pratica Trabalhista e Previdenciaria,
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Legislacdo Tributaria, Psicologia das Organizagbes, Codigo de Etica Profissional e Filosofia,
Metodologia Cientifica, Licitacbes Contratos e Convénios e Sociologia e Antropologia (CFC,
2009).

O nacleo de Formagdo Profissional capacitam o educando da Faculdade ITOP para
planejar, controlar, quantificar, registrar e organizar informagdes financeiras, econdmicas e
patrimoniais das entidades do setor publico e privado. Esse nlcleo, também qualifica o aluno a
enfrentar, como profissional, as transformac6es que 0 mundo contemporaneo apresenta. Esse
nlcleo € composto pelas seguintes disciplinas: Contabilidade Basica, Contabilidade Comercial,
Estrutura das DemonstracGes Contébeis | e Il, Contabilidade Avancada, Contabilidade e
Sistema de Custos, Contabilidade e planejamento tributario, Contabilidade aplicada ao setor
publico e orcamento publico, Contabilidade ambiental e responsabilidade social, Contabilidade
aplicada a outras empresas, Teoria Geral da Contabilidade, Pericia contabil e arbitragem,
Gestdo e analise de custos, Auditoria Empresarial, Auditoria e Prestacdo de Contas no Setor
Publico, Contabilidade gerencial e Controladoria, Analise das Demonstragdes Contabeis,
Gestao financeira e Orgcamentaria, Sistema Financeiro e Mercado de Capitais, , Contabilidade
rural (PPC, 2012).

O ndcleo de conteudos de formacdo tedrico-pratico do curso, tais como: Estagio
Supervisionado I e 11, Laboratério Contabil I até o V11, Trabalho de Concluséo de Curso — TCC
e Atividades Complementares, permite integrar o aluno ao mercado de trabalho, familiarizando-
0 com as acOes que devera realizar ao graduar-se em contabilidade. Priorizam as acfes do
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Também proporciona o desenvolvimento de
experiéncias praticas e cientificas no campo da Contabilidade, a fim de melhor prepar o aluno
para 0 exercicio da profissdo, aprimorando a sua capacidade criativa e a sua analise critica.
Portanto, € 0 momento em que se consolida o aprender a fazer (PPC, 2012).

Percebe-se que a Faculdade ITOP dispde de diversos métodos para uma formacao
académica e procura formar profissionais através de suas disciplinas desenvolvendo o dominio
e habilidades com competéncias Inter Multidisciplinares.

O corpo docente esta, nesse momento, constituido por 9 professores contratados, sendo
3 doutores,4 mestres e 2 especialistas. Todos tém mais de trés anos de experiéncia com a
docéncia. Cabe destacar que além desse quantitativo ha um professor voluntario com menos de
dois anos de experiéncia na docéncia superior. Desse rol, 3 docentes sdo Bachareis em Ciéncias
Contabeis e, portanto, contadores. A contratacdo desses professores acontece por indicacéo a

partir da sua formacéo especifica e da experiéncia profissional.
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A metodologia desenvolvida possibilitou classificar a pesquisa quanto aos objetivos em

qualitativa e, em relacdo aos procedimentos técnicos em pequisa documental e descritiva. Os

sujeitos da pesquisa foram 4 contadores/professores do curso de Ciéncias Contabeis da

Faculdade ITOP, localizada no municipio de Palmas, estado do Tocantins. Os dados dos

docentes foram coletados na Plataforma Lattes- CNPg, no més de fevereiro de 2019, ao

observar os campos: titulacdo e formacdo complementar constante no Curriculo Lattes dos

sujeitos pesquisados. O instrumento de coleta de dados foi uma planilha do Excel. Os dados

foram organizados em relagcdo aos seguintes conteudos: Formacdo Académcia, Pos Graduagéo

Latu e Strictu Sensu, Formacdo Complementar e Tempo na Docéncia Superior, identificados

no curriculun lattes dos sujeitos pesquisados. A analise busca estabelecer relagdes entre o dado

obtido e outros fenémenos para em seguida vincula-los com a teoria estudada.

ANALISE DOS RESULTADOS

O perfil dos docentes pesquisados

No Curriculo Lattes dos quatro professores de contabilidade da Faculdade ITOP foi

possivel identificar e evidenciar no Quadro 3 a formacdo e atuacdo profissional dos sujeitos

pesquisados.

Quadro 3 — Formacéo dos sujeitos pesquisados

salde;
Especializag¢o em auditoria e
pericia Contabil.

Docente Formacéo Académica Pos Graduacéo Latu Sensu Pos Graduacéo Formacao Exercicio
Strictu Sensu Complementar na
Docéncia
Superior
CAC Bacharel em Ciéncias | Especializacdo em regulacdo | Mestrado E professor
Contébeis em salde no sus; Profissional em desde 2012
Especializacdo em auditoria, | Educagio
planejamento e gestdo em | (cursando)

Contabeis
Administracdo

Direito
Tecndlogo em
Processamento de
Dados

Pedagogia (cursando)

planejamento educacional
Especializacdo em auditoria

contabilidade
avancada
Doutorado em
sociologia
Mestrado
Profissional em
Educagéo
(cursando)

ASD Bacharel em Ciéncias | Especializacdo em E professor
Contébeis Contabilidade Controladoria desde 1997

e Finangas.
DBNB Bacharel em Ciéncias | Especializacdo em | Mestrado em | Formacéo de Tutore| E professor

PraticaDocente
Ensino Superior
Videoaulas

TIC na EaD
Elaboragao de Provg

desde 1995
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Graduagéo em
Licenciatura Plena em
Matematica

RCO Bacharel em Ciéncias | Especialiagéo em E professor
Contabeis Contabilidade, Controladoria desde 2017
e Finangas (cursando)

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Dos 4 (quatro) professores, 3 (trés) séo do sexo masculino e um (1) do sexo feminino.
Todos tém como graduacédo o curso superior de Ciéncias Contébeis. Entre os professores com
pos-graduacdo em nivel de especializacdo dois estdo realizando mestrado em Educacdo
Profissional. H& um professor com formacdo em nivel de doutorado. Com relacéo ao tempo de
trabalho no ensino superior, cabe destacar que somente um professor tem experiéncia inferior
a trés anos de docéncia. Todos os professores desenvolvem atividades paralelas as do ensino,
tanto no setor privado como no publico.
A andlise da formacdo académica e atuacdo profissional dos professores pesquisados
possibilitou identificar os seguintes elementos:

e O professor identificado como CAC no quesito de formacao académica colou grau em
Ciéncias Contabeis no ano de1999. Logo a seguir, isto €, no ano de 2001, finalizou o
curso de especializacdo em Auditoria e Pericia Contabil. Em 2011, concluiu outra
especializacdo intitulada Auditoria, Planejamento e Gestdo em Saude. Em 2014,
especializou-se em Regulacdo em Saude no SUS. Em 2018, iniciou o curso de Mestrado
Profissional em Educacdo. No quesito da atuacdo profissional, o professor CAC
trabalhou no periodo de 2000 a 2011 no Ministério da Saide como consultor. A partir
do final de 2011 passou a trabalhar na Secretaria Estadual de Saude no TO como Gestor
em Salde Publica. Na docéncia do ensino superior comecou a atuar em 2012 na
Faculdade ITOP ministrando diversas disciplina na Graduacgéo e na Pds-Graduacao.

e O professor descrito como ASD na esfera da formacdo académica colou grau em
Ciéncias Contabeis no ano de 1997 e fez uma especializacdo em Contabilidade
Controladoria e Finangas no ano de 2010. Na esfera da atuacéo profissional comecgou
como docente do Ensino Fundamental no periodo de 1997 a 1998. Na docéncia do
ensino superior comecou a trabalhar no ano de 2001.

e O professor apresentado como RCO na esfera da formacéo académica colou grau em
Ciéncias Contabeis no ano de 2016 e est& fazendo uma especializacdo em Contabilidade
Controladoria e Finangas que iniciou no ano de 2018. Na esfera da atuacao profissional

comegou como docente do Ensino Superior no ano de 2017.
63



Revista Sdo Luis Orione - volume 2 — n° 14 — 2019
ISSN: 2446-5062

e A professora DBN no ambito da formacdo académica colou grau em Ciéncias
Contabeis no ano de 1996. Antes, havia cursado o Tecndlogo em Processamento de
Dados finalizado em 1985. Depois, isto é, no ano de 2002, finalizou o curso de Direito.
Posteriormente, no ano de 2002 terminou a Licenciatura Plena em Matematica. Em
2018, concluiu o curso de Administragdo. Em 2015 iniciou o curso de Pedagogia na
modalidade EaD. Em 1996 fez a especializagdo em Auditoria. Em 1997, concluiu outra
especializacdo intitulada Planejamento Educacional. Em 2001, concluiu o Mestrado em
Contabilidade Avangada. Em 2014 finalizou o Doutorado em Sociologia. Em 2018,
iniciou o curso de Mestrado Profissional em Educacdo. No a@mbio da formacéo
complementar estd cursando em 2019 Formagao de Mediadores Pedagdgicos Digitais
para EaD; cursou em 2017 Formagéo de Tutores; em 2016 Pratica Docente no Ensino
Superior; em 2014, Gravacao de Videoaulas; em 2013 Tecnologias e Midias Aplicadas
a EAD/UAB; em 2013, Tutoria em EaD; em 2009 Elaboracdo de Provas. No ambito da
atuacdo profissional, a professora DBN trabalhou no periodo de 1997 até hoje no
ensino superior na modalidade EaD e presencial; de 1995 até 2010 foi professora do
Ensino Fundamental e Médio; de 1988 a 1997 foi bancaria e de 1987 a 1988 foi

programadora.

Ao analisar a formacao académica com a atuacao profissional percebe-se que vigora
no ensino superior em estudo 0s seguintes critérios: “quem sabe, automaticamente sabe
ensinar”, “ndo ha necessidade de formacgédo no campo de ensinar”, “¢ suficiente o0 dominio de
conhecimento especifico” e “o que identifica a docéncia € o exercicio profissional no campo”
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 36). Constatado esses aspectos e considerando as
necessidades de formacdo de alunos e professores, é preciso que os docentes assumem 0
compromisso de melhorarem a qualidade da docéncia que praticam através da educacdo ao
longo da vida, reconhecam que o ato de ensinar tem uma dimensdo pedagdgica e didatica que
requer atencdo, cuidado e estudo e que as instituicdes de ensino se comprometam com o oferta
de formacdo pedagdgica que aprimore a capacidade dos professores de ensinar (ZABALZA,
2006, p. 5). Apobs a concretizacdo desses compromissos o professor podera ser definido como
o “companheiro cognitivo” (SPELLER; ROBL; MENEGHEL, 2012, p. 89).

A formacéo do contador/professor
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Historicamente, no ambito da educagdo brasileira, exigia-se apenas o titulo
universitario para o exercicio da carreira docente do magistério superior. Portanto, ndo havia
obrigatoriedade da formacdo pedagdgica. A partir da década de 70 documentos que tratam da
formacdo do professor na educagédo superior foram langados tais como: | Plano Nacional de
Pds-Graduacgdo (PNPG-1974), 11 Plano Nacional de Pds-Graduagdo (PNPG 1982-1985), Lei n°.
10.861 do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior — SINAES; o Instrumento de
Avaliacdo Institucional Externa, 2010; Instrumentos de Avaliacdo de Cursos de Graduagdo
Presencial e a Distancia (2012; 2015). Na esfera internacional, a Declaracéo de Bolonha (1999)
levanta a questdo da formagdo pedagdgica do professor, apontando necessidade dessa pauta no
contexto universitario.

Essa pauta foi incluida mas a ideia da formagdo estava vinculada a visdo ndo
profissional pois o “ensinar se aprende ensinando” (ZABALZA, 2004, p. 107-108) e, também,
a visdo do cidadédo produtivo que devia ensinar o aplicavel e util.

[...] a formagdo de profissionais se resume a transmissdo rapida de
conhecimentos, habilitacdo rapida para graduados que precisam entrar

rapidamente no mercado de trabalho, restringindo-se o papel da universidade
ao treinamento, ao adestramento [...] (ANASTASIOU, 2002, p. 178).

Portanto, tem-se a ideia de que para ser docente ndo € preciso preparar-se, ndo sendo
necessarios conhecimentos especificos, mas somente experiéncia e vocagdo, haja vista que para
atuar nos cursos as instituicdes de ensino procuravam profissionais “renomados, com sucesso
em suas atividades profissionais e 0s convidavam a ensinar seus alunos a serem tdo bons
profissionais como eles (MASETTO, 1998, p. 10-11)”.

Entretanto, Masseto (2012, p.15) destaca que

professores universitarios comegaram a se conscientizar de que seu papel de
docente do ensino superior, como o exercicio de qualquer profissdo, exige
capacitacdo prépria e especifica que ndo se restringe a ter um diploma de
bacharel, de mestre ou doutor, ou apenas o exercicio de uma profissdo. Exige
isso tudo e competéncia pedagdgica, pois ele é um educador, alguém que tem
a missdo de colaborar eficientemente para que seus alunos aprendam. Esse é

seu oficio e compromisso. Para desempenhar bem esse papel, o professor
necessita de uma formacéao pedagogica.

Em relacdo aos professores analisados, acGes diversificadas foram adotadas por esses
contadores em relacdo a sua qualificacdo, abrangendo cursos de especializagdo, mestrado,
doutorado, além de cursos de curta duragdo tais como: elaboracdo de provas, formagdo de
tutores, pratica docente, contabilidade publica, contabilidade. Essas a¢fes foram realizadas

apos iniciarem o exercicio da docéncia. Tal fato pode ter varias explicagdes como por exemplo:
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obter titulagdo, garantir progressao na carreira, participar de processo seletivo. Independente
do motivo percebe-se que os professores analisados a partir do momento que foram inseridos
no universo do ensino superior, buscaram formacdo didatica, mas priorizam a formacéo
especifica.

Segundo Laffim (2002, p.116) os professores de contabilidade normalmente buscam
recursos instrumentais com o fim de aprender a “como dar aulas”, como “avaliar o aluno” e
como “motivar o aluno a aprender” por acreditarem que com essas informagdes poderao realizar
as atividades de ensino e estardo qualificados para o trabalho docente. Também destaca que a
primeira abordagem que o professor de contabilidade tem com os conteldos pedagdgicos
geralmente acontece nos cursos de poés-graduacdo ja que no curso de graduacdo onde 0s
professores de contabilidade pesquisados foram formados ha uma “rigidez técnica dos
conteudos” como também uma “impermeabilidade de conhecimentos relativos a ampla
formagd@o do homem contemporaneo™.

Assim, compete “a educagdo organizar espagos e tempos formais para uma formagao
sistematica, atenta as necessidades de cada profissdo, mas sem ignorar as dimensdes plenas da
vida humana e do exercicio profissional no mundo dos homens” (MARQUES, 1992, p. 50)

Foi percebido pelas datas de conclusdo dos cursos que os professores investiram para
a carreira de contador e ndo para a carreira de professor. Para Huberman (1992, p. 38) o
desenvolvimento de uma carreira € um processo e ndo uma série de acontecimentos/fatores que
interferem na escolha da profissdo, tais como: necessidades pessoais, sentimentos,
relacionamentos, praticas, idealismo. Para NOvoa (1992) estar em formacdo implica um
investimento pessoal, livre e criativo sobre 0s projetos proprios com vistas a construcao de uma
identidade profissional, isto é, de maneira de ser e de estar na profisséo.

Em relacdo a Pos-Graduacdo Stricto Sensu cabe destacar que a regido onde 0s
professores residem é carente de vagas para cursos de mestrado e doutorado na area de
contabilidade. Além desse aspecto sdo fatores restritivos a formacgdo nesses niveis, a oferta
restrita de vagas, o custo para deslocamenteo e do proprio curso, as exigéncias contidas nos

editais e a necessidade de dedicacdo exclusiva aos estudos.

Contador ser professor: trajetorias

Considerando o percurso de formacgdo profissional baseado num curriculo que teve

inicio em 1945, revisado em 1945 e alterado em 1992 e 2009 sem a existéncia da especificidade
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de formacdo para ser professor, mas sim contadores, o “virar professor” constitui um dos
campos de atuagcdo do contador e normalmente isso acontece por necessidade financeira
(segunda atividade), para ser multiplicador, concurso publico, convite ou como consequencia
de realizacdo na carreira académica. A decisao de ser professor também decorre de experiéncias
realizadas na graduacdo como monitores, programas de incentivo a docéncia, substituicdo de
professor, estagio e para ampliar conhecimentos.

Quando a decisdo em ser professor decorrer apenas do fator econdémico (bico, segunda
atividade) implicard na auséncia de investimentos na formacdo para ser professor; na ndo
diferenciacdo das pecualiaridades entre o trabalho docente e o trabalho do contador e na ndo
identificacdo do “ser professor” mas sim do “ser contador”. Tudo isso contribui para inferir que
hoje a pouca experiéncia profissional na area contabil ndo inibe a pessoa de vir a ser professor
e, por isso, ha um perfil de docentes menos qualificados haja vista que para ser professor ndo
basta apenas ter conhecimento superficial da contabilidade, é preciso ter competéncia para
transmitir o conhecimento, é preciso ter o dominio de técnicas para repassar o que ja foi
produzido.

Assim, para ser contador e para ser professor é necessario conhecer as especificidades
de cada trabalho, ja que esse conhecimento especifico (teoria e pratica) é indispensavel para o
desenvolvimento dessas atividades. Nesse sentido, ndo basta ter um dom, uma experiéncia
profissional ou uma formacéao derivada do mono-conhecimento contabil é preciso estar provido
de um estatuto epistemologico da categoria docente para que possa construir sua identidade de
professor qualificado e atribuir significados aos resultados de seu trabalho. Deve fazer a
atividade docente mas fazer sabendo como conduzir o trabalho pedagdgico e as atividades de
ensino. Essa percepcdo critico-reflexiva deve possibilitar ao contador/professor a compreensao
da unidade entre teoria e prética, da concepcdo de alunos, da relacdo dialética entre o saber
contabil e o pedagdgico, da identificacdo e reconhecimento do conjunto de atributos e
qualidades que o professor deve possuir (lideranca, dinamismo, controle emocional e
comportamental, capacidade de sintese), da visdo utilitarista do conhecimento contabil, do
processo ensino-aprendizagem, dos métodos e critérios de avaliacdo, da objetivacdo dos
conteddos. Ao inserir essas reflexdes na realizacdo de sua atividade docente, o
contador/professor podera se reconhecer como um profissional intelectual e de transformacoes.

Assim, para pensar como sujeitos de transformacdo devem ter uma concepcéo plural

de formagdo que supere o carater utilitario e funcional do seu objeto de conhecimento, que
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supere a racionalidade técnica presente nos procedimentos contdbeis e que promova

intervencgdes no seu proprio trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A contabilidade como ciéncia sdcio-econdmica estuda e controla o Patrimdnio (bens,
direitos e obrigacdes dops diversos entes), porém € através da amplitude de entendimentos sobre
a sua configuracdo sucessiva que o contador poderd contribuir com o processo ensino-
aprendizagem em contextos diversos. Assim, ao ampliar sua formacao/qualificacdo técnico-
formal, ampliara de forma substantiva a dimensdo do seu trabalho no espaco institucional e
possibilitard a substituicdo do modelo de homem operacional por uma concepgéo de homem
parentético (RAMOS, 1984). Para que isso aconteca ndo cabem cursos de qualificacéo
aligeirados e artificiais, mas um processo qualitativo de formacdo bésica e conceitual, de
vivéncias.

Esse processo formativo de saberes especificos e saberes pedagdgicos/didaticos esta
de forma direta ou indireta prescrito em diversas legislacdes brasileiras com o fim de
profissionalizar os professores para a agdo docente e, como consequencia, proporcionar aos
alunos condicdes de um exercicio comprometido e ético para a sua atuacdo no mercado.

No caso dos professores analisados foi identificado que todos estdo procurando se

qualificar com a realizacdo de cursos de especializacdo ou de curta duragéo.
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