gAY . \ista Sdo Luis Orione, (Araguaina), vol.1, n° 16, jan/jul. 2021.
Revista Sao Luis Orione (ISSN: 2446-5062- online).

AUTONOMIA NO CONTEXTO ESCOLAR E METODOLOGIAS ATIVAS: O
LUDICO COMO FERRAMENTA CATALISADORA NA EDUCACAO
INFANTIL

AUTONOMY IN THE SCHOOL CONTEXT AND ACTIVE
METHODOLOGIES: THE PLAYER AS A CATALYTIC TOOL IN
CHILDHOOD EDUCATION

Raimundo Nonato da Silva Filho!
Kamilla Ferreira da Silva?

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo fazer uma proposta de intervencdo ativa na educacao
infantil a partir da ludicidade como estratégia pedagdgica catalisadora no processo de
ensino e de aprendizagem nas séries iniciais da educacdo basica brasileira. A
Fundamentacdo Teorica estd alojada no campo das Ciéncias da Educagdo, mais
especificamente na Pedagogia da Autonomia. As Metodologias Ativas (MA), no entanto,
séo basilares para compreensdo dessa proposta investigativa, ainda que ndo as sejam
consideradas como teorias, e sim como saberes pedagdgicos pertinentes a atual
conjuntura da sala de aula. A MA escolhida é a Sala de Aula Investida. A Metodologia é
do tipo bibliografico, visto que colocamos em dialogo diferentes olhares cientificos de
autores legitimados na area. Esperamos que esse trabalho sirva de colaboracao ao docente
da escola basica, com a finalidade de contribuir para que suas aulas sejam, cada vez mais,
atrativas e eficazes.

Palavras-chave: Educagéo. Ludicidade; Metodologias Ativas. Pedagogia da Autonomia.
ABSTRACT

This article aims to make a proposal for active intervention in early childhood education
based on playfulness as a catalyzing pedagogical strategy in the teaching and learning
process in the initial grades of basic education in Brazil. The Theoretical Foundation is
housed in the field of Educational Sciences, more specifically in the Pedagogy of
Autonomy. Active Methodologies (AM), however, are fundamental to understanding this
investigative proposal, even if they are not considered as theories, but as pedagogical
knowledge pertinent to the current conjuncture of the classroom. The AM chosen is the
Invested Classroom. The Methodology is of bibliographic type, since we put in dialogue
different scientific views of authors legitimized in the area. We hope that this work will
serve as a collaboration to the teacher of the basic school, with the purpose of contributing
so that his classes are, more and more, attractive and effective.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que as praticas sociais, disseminadas em uma realidade “liquida”,
assim como nos afirma Bauman (2004), estdo em constante (des) alinhamento. Portanto,
€ necessario que o processo de ensino e de aprendizagem, responsavel pelo docente e pelo
discente, respectivamente, seja propagado a partir do aferimento de autonomia as tomadas
de decisdes de todos o0s atores sociais envolvidos, para que tenhamos resultados eficientes
e eficazes.

Utilizamos o termo ““ator social” a partir dos saberes socioldgicos de Latour
(2012), quando nos atenta ao fato de que, no contexto escolar, todos os elementos, sejam
eles humanos ou ndo humanos, colaboram para o éxito ou ndo daquilo que se é proposto.
Nesse sentido, tais elementos assumem postura de atores, considerando que atuam, de
maneira direta, nas tomadas de decisdes de todos 0s envolvidos.

Portanto, esse artigo tem como objetivo fazer uma proposta de intervencéo ativa
na educacdo infantil a partir da ludicidade como estratégia pedagdgica catalisadora no
processo de ensino e de aprendizagem nas séries iniciais da educagdo basica brasileira.
Entendemos que essa intervencao € apenas um protétipo, que deve servir como ponto de
partida para reflexdes e adequacdes por parte do professor da educacdo basica, ao
considerar as singularidades do contexto em que atua.

No que compete a Fundamentagdo Teorica, esse trabalho esta alojado no campo
das Ciéncias da Educacdo, mais especificamente na Pedagogia da Autonomia de base
freireana (FREIRE, 2004). Dessa maneira, cabem aqui estudos que problematizam o
professor enquanto ator reflexivo, partindo da premissa de que o ato de refletir esta
intrinsicamente relacionado a percep¢do de autonomia (COSTA, 2016; MENEZES,
SANTIAGO, 2014).

Ao pensarmos em “ator reflexivo”, adotamos as Metodologias Ativas (MA)
como posturas didatico-pedagdgicas basilares a compreensdo dessa proposta
investigativa, ainda que ndo as sejam consideradas como teorias, e sim como saberes
pedagdgicos pertinentes a atual conjuntura da sala de aula (BERGMANN, SAMS, 2016;
MACEDO et al, 2018). A MA escolhida é a Sala de Aula Investida, ao consideramos que
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0 ato de selecionar os materiais a partir do conhecimento prévio do aluno é coloca-lo na
posicao de protagonista (PEREIRA, SIEDE, SILVA, 2017; MAIA, et al, 2017).

A Metodologia é do tipo bibliografico, visto que colocamos em didlogo
diferentes olhares cientificos de autores legitimados na area. A investigacdo bibliogréafica
é de suma importancia no ambito académico, partindo da premissa de que cobra uma
atencdo seletiva do pesquisador, ao saber discernir até que ponto aquela teoria mobilizada
colabora ou ndo no ato de tornar o objeto de pesquisa complexo, assim como asseveram
Lakatos e Marconi (2013).

Por fim, esperamos que esse trabalho sirva de colaboragdo ao docente da escola
béasica, com a finalidade de contribuir para que suas aulas sejam, cada vez mais, atrativas

e eficazes.

2 PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: (RE) DEMOCRATIZANDO O SABER

No ambito das Ciéncias da Educacdo, a concepcdo de autonomia estd
diretamente articulada aos pressupostos de Freire (2004), que, em sua Pedagogia da
Autonomia, apresenta perspectivas inovadoras a respeito do processo de (re)
democratizagdo do saber humano. Para o autor, a democracia é um direito humano, o que
ndo o isenta do dever de ser instruido. Logo, ainda que o homem nasca libre, é necessario
que ele seja devidamente instruido de como devera proceder com esse poder de decisdo
nas maos.

Na concepcao freireana, a autonomia é um processo imbuido em préticas sociais
em seus diversos dominios. Entretanto, na égide da educacdo, a acep¢do dada a autonomia
estd diretamente associada a sapiéncia na tomada de decisfes, o0 que exige do professor
um perfil critico e reflexivo de sua prépria pratica pedagdgica. Portanto, o profissional
dotado de autonomia tem a capacidade de formar alunos proativos e criativos, levando
em conta gque o discente reflete a formacéo em que esta submetido.

Em concordéancia as colaboragdes de Freire (2004), existem varios estudos que
se debrugam no processo de reafirmacéo deste pesquisador brasileiro. Dentre tais estudos,
é possivel citar os trabalhos de Costa (2016) e Menezes e Santiago (2014), os quais
problematizam as visdes revolucionarias da Pedagogia Critica no Brasil com vistas as

praticas sociais e culturais especificas em que determinados grupos linguisticos operam.
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Para Costa (2016), os estudos freirianos colaboram efetivamente com a acepgéo

de libertacdo no campo educacional. Assim, o autor realca as premissas da Pedagogia
Critica, afirmando que a autonomia € uma pratica social semiotizada pela libertacéo.
Nesse sentido, é impossivel ver tais polos de maneira desvinculada, a saber que sé se tem
autonomia aquele ator social que se sente liberto para isso. Ainda conforme o autor, ha
retomadas historicas que ilustram essas interfaces, de maneira a tornar o processo de
ensino e de aprendizagem construcdes complexas.

Em conformidade com as informacGes supracitadas, Menezes e Santiago (2014)
acrescentam que a concepcdo de autonomia permeada pelos postulados freireanos se
baseiam na acepcdo de emancipacdo ideoldgica. Em outras palavras, os autores frisam
acerca da necessidade de professores e autores emancipados, de maneira a gerar situacoes
auto resolutivas. Assim, docentes e discentes emancipados nao sdo aqueles que agem de
maneira independente, mas sim aqueles que agem conjuntamente, a0 mesmo tempo que
tém a autonomia de tomar decisdes e gerir conflitos internos.

Por fim, a autonomia de Freire (2004) inspirou varias pesquisas no ramo da
educacdo, ao fazer escola entre os pesquisadores. Assim, o legado de Freire (2004) é

inquestionavel e, por isso, um ponto basilar para desdobramentos cientificos.

3 METODOLOGIAS ATIVAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

As MA sdo entendidas, neste trabalho, como perspectivas metodoldgicas
capazes de colaborar para uma educagdo mais autdbnoma e libertadora. Assim,
entendemos que as MA conferem ao processo de ensino e aprendizagem capacidade
dialdgicas e dialéticas, ao entendermos que colocam o aluno na condicao de protagonista
das interagOes sociais, tal como asseveram Bergmann e Sams (2016) e Macedo et al
(2018), em seus respectivos trabalhos.

Para Bergmann e Sams (2016), as MA séo praticas didatico-pedagdgicas capazes
de empoderar o discente, j& que, ao colocé-lo no centro, as atencdes sdo voltadas as suas
concepcdes filosoficas e sociais que trazem em sua bagagem cultural. Nesse sentido, as
MA atuam no resgate da memoria cultural do aluno, de maneira a tornar essa pratica algo
fundamental as relacdes de pedagogicas e de poder no contexto de sala de aula.

Ja em conformidade com Macedo et al (2018), as MA sdo, por exceléncia,

interdisciplinares, partindo da premissa de que podem ser adaptadas em quaisquer
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ambientes de ensino e de a aprendizagem, bem como em quaisquer vertentes do

conhecimento humano.

Logo, as MA se mostram confluentes com as diretrizes da Pedagogia da
Autonomia, pois operam, justamente, no ato de tomar decisdes a partir de situagdes
concretas das préticas sociais.

3.1 Sala de aula invertida

A Sala de Aula Invertida é um tipo de MA utilizada com uma certa frequéncia
no Brasil, em comparacgdes as demais estratégias ativas. De acordo com Pereira, Siede e
Silva (2017) e Maia et al (2017), € um dindmica que consiste, justamente no movimento
inverso da aula: primeiramente, ha 0 mapeamento das principais problematicas daquele
contexto e, posteriormente, a intervencdo docente. Este, por sua vez, € visto como
mediador do conhecimento, e ndo como aquele que detém o saber de maneira unissona.

Pereira, Siede e Silva (2017) apresentam experiéncias vivenciadas no ensino
superior em aulas de Lingua Portuguesa com académicos de varios cursos. Para 0s
autores, a Sala de Aula Invertida funcionou como metodologia incentivadora para um
resultado final satisfatorio, em que os alunos tiveram sua escrita e sua leitura aprimorada
pela préatica do fazer e refazer simultanea.

Algo semelhante é apresentado por Maia et al (2017), quando relativizam as
praticas de escrita na educacdo a partir da Sala de Aula Invertida. Para os autores, a
referida intervencdo ativa € significativa no processo de afeicoamento da escrita, partindo
do principio de que a discussao dialogada é fator precipuo para uma escrita escolarizada
legivel e condizente com o que se espera daqueles alunos, atores de pesquisa.

Em sintese, a Sala de Aula Invertida é uma das possiblidades multiplas de MA
que pode ser aplicada no contexto educacional. Entretanto, € necessario levar em
consideracdo que o fato de inverter os papeis e, assim, deixar que o aluno assuma o papel
de protagonista do processo ndo isenta o professor de sua funcédo de gestor da sala de aula.
E necessario que o docente entenda que a autonomia deve ser de ambos os lados,
considerando que professores e alunos devem encontrar um contraponto entre o que
ambas as partes oferecem e, dessa maneira, termos resultados satisfatorios ao final da

intervengé&o.
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4 LUDICIDADE E EDUCACAO PELO VIES DAS METODOLOGIAS ATIVAS:
CATALISANDO SABERES

Nesse topico, apresentamos a ludicidade como fermenta articuladora de préaticas
ativas, bem como catalisadoras de saberes e habilidades basilares na construcao de um
cidadao critico, reflexivo e com dominios de suas prdprias decisdes em quaisquer
dominios sociais e culturais.

A ideia de catalisacdo que trazemos a baila esta fundamentada nas colaborac6es
de Signorini (2006) e Pereira (2016), ambos dos estudos aplicados da linguagem, com
énfase na esfera do ensino de lingua materna. No entanto, perfeitamente cabivel na
abordagem que ora se desenha.

Para Signorini (2006), o ato de catalisar esta diretamente associado a pratica de
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, interpretacdo e producéo de textos e
de sentidos dentro de uma esfera escolarizada. Logo, para a autora, a catalisacdo de
saberes humanos ultrapassa a barreira do ensinar, estando mais vinculado a percepcao de
engajamento social do aluno na social escolar e ndo escolar.

Ao expandir a visdo supracitada, Pereira (2016) acrescenta a ideia de
semotizacdo de vozes e préaticas sociais a concepcao de catalisacdo. Conforme o autor,
para que uma pratica pedagdgica seja considerada catalisadora, esta, por sua vez, deve ser
ativa, tendo em vista que resgata valores éticos e interpessoais no sistema de vozes sécias.
Em outras palavras, para que as habilidades do saber humano sejam catalisadas no aluno,
estas devem ser entendidas com medidas propulsoras de praticas sociais permeadas por
um jogo de vozes advindas de varias esferas do convivio humano.

E partindo dessa premissa que Sousa e Pereira (2019) problematizam a
ludicidade como ferramenta catalisadora, uma vez que o ludico ndo pode ser visto apenas
como um ato de brincar, fora de um contexto mais amplo de analise. Para os autores, a
ludicidade catalisadora opera em niveis multimodais, que exigem do aluno e do professor
uma atencdo mais reflexiva, com o objetivo de captar melhor as nuances dos textos
trabalhados em sala de aula, independentemente da disciplina trabalhada.

Por outro lado, Bessa e Pereira (2015) recorrem a ludicidade como instrumento
catalisador por meio de mdsicas e cantigas infantis. Para os autores, a musicalizacao € de
fundamental importancia na perpetuacdo da fantasia e da imaginacdo como elementos

essenciais no desenvolvimento cognitivo de todos os atores sociais humanos envolvidos.
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J& para Alencar et al (2018), a ludicidade é elementar para 0 processo de

alfabetizacdo, quando nos referimos a pratica pedagogica ativa nas séries iniciais, nas
quais 0s pedagogos atuam de maneira mais direta. Os autores elencam diversas
possiblidades de se alfabetizar a partir do jogo de palavras, da contagdo de histérias, bem
como de brincadeiras de roda. Nesse caso, a codificacdo e a decodificagdo séo
procedimentos inseparaveis que, nos primeiros anos da escola basica, uma vez utilizados
de maneira adequadas, podem auxiliar no ato de alfabetizar e letrar, simultaneamente.
Por fim, a ludicidade deve ser vista como préatica catalisadora ao levarmos em
conta de que se trata de uma ferramenta que trabalha, de maneira direta, com o emocional
e cognitivos daqueles envolvidos. Assim, a op¢do por ser ludico torna o ensino nas séries

iniciais mais motivador e mais ativo e mais participativo.

4.1 Propostas de intervencgdo ativa nas séries iniciais

No campo dos estudos em educacao, muitas sao as pesquisas que problematizam
as MA e a ludicidade no contexto dos primeiros anos da educacédo bésica. Vale ressaltar
que estamos chamando de “primeiros anos da educagdo basica” a educagdo infantil,
periodo em que o aluno esta em processo de alfabetizar escolar. Nesse cenario, podemos
citar os trabalhos de Alencar et al (2018) e Siqueira, Wigger e Souza (2012).

Alencar et al (2018) relatam uma experiéncia vivida no contexto de alfabetizacao
de uma escola publica no municipio de Araguaina, Estado do Tocantins. Para os autores,
a ludicidade, envolta ao uso de jogos, foi essencial na construcdo de um processo de
ensino satisfatério. A competicdo ganhou conotacao positiva, ao incentivar a melhora das
habilidades cognitivas entre pares. Aléem disso, 0 jogo de cores atraiu a atencdo dos
alunos, os quais se sentiram incentivados.

J& Siqueira, Wigger e Souza (2012), acrescentam o poder midiatico no processo
de alfabetizacdo nas séries iniciais da escola bésica ao tentarem pensar em téticas ativas
de ensino mais contemporaneas e tecnolégicas presentes no universo infantil emergente.
Assim, constataram que a presenca das midias no ambiente escolar permite uma cultura
mais aberta a interacdes de atores humanos e ndo humanos fora do contexto escolar, mas
que se tornam escolarizados a partir do momento em que colaboram para o processo de

ensino.
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Em sintese, sdo inUmeras as alternativas para o ensino e aprendizagem na escola

basica a partir das MA, tendo a ludicidade como mola propulsora no processo de
intervencdo docente. Entretanto, devemos considerar que o professor tem autonomia de
decidir qual procedimento utilizar, considerando as peculiaridades do contexto em que
opera. Paralelamente a isso, é necessario conferir ao aluno a autonomia de tomar decisdes
pertinentes e condizentes a universidade escolar em que ele esté inserido. Isso, por sua
vez, pode conferir elementos de catalisagdo das habilidades cognitivas de todos os

envolvidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresentou uma proposta de intervencado, a partir das MA, tendo a
ludicidade como algo elementar no processo de catalisacdo de saberes nas séries iniciais.
Isso, por sua vez, torna-se algo importante a ser debatido, pois um ensino voltado as
habilidades e competéncias tende a ser mais eficiente socialmente, tendo em vista a
capacidade de letrar o aluno, além de alfabetiza-lo em todos os sentidos do termo
(SOARES, 2011).

Nesse sentido, a autonomia é de suma importancia para que o processo de ensino
e de aprendizagem possa ocorrer de maneira satisfatoria, tendo em vista que o teor
democratico, embutido nessa perspectiva, exige dos atores sociais envolvidos maturidade
e habilidade nas praticas sociais, 0 que o torna mais reparado para atuar no mercado de
trabalho.

A Sala de Aula Invertida, enquanto estratégia das MA, é de suma importancia,
principalmente porque incentiva a reflexdo de via de mao dupla, ou seja, professores e
alunos raciocinam sobre suas a¢cdes conjuntas, de maneira a exercitar saberes intrinsecos
de ambas as partes.

Em sintese, entender que a ludicidade é essencial nas séries primeiras da
educacdo basica é reconhecer o papel preponderante do pedagogo, sobretudo pelo fato
deste ser, na verdade, o primeiro educador da vida escolar do cidaddo. Portanto, torna-se
algo relevante a ser debatido, o qual, de maneira convidativa, possa contribuir a escola

emergente, tipica de uma era pos-moderna.
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