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RELACOES MULTICULTURAIS EM A PRINCESINHA DO TOCANTINS E EIRE, A
ILHA ESMERALDA

MULTICULTURAL RELATIONS IN TOCANTINS’ LITTLE PRINCESS AND EIRE,
THE GREEN ISLAND

Naiana Siqueira Galvao®

RESUMO

O multiculturalismo se constitui na perspectiva de envolver e compreender as diferencas no
seio da diversidade cultural que se perpassa a sociedade pds-moderna. Mediante essa
temética, o presente trabalho propde trazer reflexdes acerca dos conceitos de cultura e
multiculturalismo engendrados no curriculo da educacao infantil como carater emancipatorio,
capaz de reconhecer o ‘eu’ no ‘outro’. No decorrer do levantamento da pesquisa bibliografica
foi observado que ‘diferencgas’ culturais podem implicam significativamente na constitui¢do e
formacdo sociocultural das criancas colinenses que utilizam as aulas de lingua inglesa,
ministradas por voluntarios irlandeses, como espécie de “ponte” em que ha os (inter)
cruzamentos dos saberes linguisticos da LI e dos saberes das vivéncias dos voluntarios na
lingua portuguesa.
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ABSTRACT

Multiculturalism is constituted with a view to engage and understanding the differences
within the cultural diversity that permeates postmodern society. Through this theme, this
paper proposes to bring reflections about the concepts of culture and multiculturalism
engendered in early childhood education curriculum as an emancipatory character, able to
recognize the 'I' in 'other'. During the survey it was observed that cultural 'differences' may
imply significantly in the constitution and socio-cultural background of colinenses children
who use the English language classes, taught by Irish volunteers, as a kind of "bridge™ where
there are (inter) crosses the linguistic knowledge of LI and knowledge of the experiences of
volunteers in Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

O municipio de Colinas do Tocantins abrange a area de 843.840 km?, localizada na
regido norte do Estado, a 274 km da capital, Palmas, com populacdo estimada de 30.879
habitantes.

Mesmo sendo um pequeno municipio com discreto desenvolvimento politico
econbmico, vem se destacando em relacdo a outros pequenos municipios dos rincdes
tocantinense quanto ao desenvolvimento da cultura.

De localizagdo geografica privilegiada, por estar situado as margens da BR 153, esta
cidade oferece acessibilidade e mobilidade tanto para seus habitantes e imigrantes da regido.
Dessa forma, a cultura de Colinas pode ser considerada bastante heterogénea por haver festas
tipicas a exemplo dos festejos de S&o Sebastido, Nossa Senhora da Aparecida, Folia de Reis,
comemoracdo do dia do evangélico, vaquejada, cativa, e festivais de musica popular, sacra,
modas de violas e desafio de sanfoneiros.

Provavelmente, o leitor estara questionando no que realmente essas informacdes
trazem de relevante para este artigo. N&o serdo estas festas religiosas comuns a cultura do
estado do Tocantins como um todo? No que estas festas locais ocasionam de “diferente” para
as pessoas deste municipio?

E neste ponto de indagacdo que iniciardo as reflexdes acerca da teméatica cultural
focando aspectos do multiculturalismo existente na comunidade colinense e suas influéncias
na formagéo do povo local.

Mas, afinal, que fator é esse? O que esta aos poucos se agregando nesta populacdo?

A Pardquia de Sdo Sebastido, situada no bairro Novo Planalto, a cerca de duas
décadas vem sendo responsavel por fomentar o processo heterdégeno e cultural nos ideais
colinenses. Todavia, o leitor permanecera na incognita: como isso é factivel?

A retro mencionada paroquia é gerida por um paroco irlandés, natural de Ballina, a
maior cidade do condado de Mayo na Republica da Irlanda. E um dos programas que esta
igreja instiga é a vinda de missionarios irlandeses para o municipio de Colinas do Tocantins,
no intuito de contribuirem com atividades sociais para a populacdo local.

E pertinente mencionar que uma escola técnica profissionalizante foi construida pela
iniciativa desses missionarios, bem como cooperagdo dos governos brasileiro e irlandés. A
escola é referéncia na cidade por oportunizar cursos técnicos- profissionalizante e de

capacitacdo a populacdo. Os voluntarios se dedicam a ministrarem aulas de lingua Inglesa a
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comunidade carente, creches e programas de politicas publicas, 0 que neste ambito,
favorecem comunidades circunvizinhas.

Em virtude da dimensdo e complexidade inerente a tematica do trabalho, como
referencial tedrico para sustentar as reflexdes, baseamo-nos em autores como: Kramsch
(1998), Bhabha (1998), Gomes (2010), Byram (1989), Bosi (1992), Hall (1993), Canen
(2000), Bakhtin (2000) entre outros citados ao longo da pesquisa.

O artigo esta ordenado em quatro secdes, a saber: a primeira se¢do corresponde aos
conceitos de cultura e lingua e suas (inter) relagcdes na formacgdo do carater sociocultural do
ser humano. Na secdo seguinte, abordard o multiculturalismo nas geréncias curriculares, 0s
PCN’s e suas reconfiguragdes na (re) construgédo de politicas educacionais.

No terceiro momento da discussdo ¢ colocado em evidéncia os ‘entre lugares’ e suas
fronteiras no que confere o etnocentrismo e o relativismo cultural quando o ‘eu’ e o ‘outro’ se
encontram, ademais na quarta secdo ha tentativas de se mobilizarem ‘as palavras finais’,
entretanto, é notorio que este assunto se perfaz com tamanha magnitude que muito ainda ha

para ser galgado, sendo assim, almeja-se corroborar por maiores discussdes futuras.

2 CULTURA E LINGUA: UM DIALOGO PERTINENTE

A linguagem faz parte da comunicagdo que reproduz a sua praticidade social. Nao ha
meios de limitar uma a outra, ou seja, colocadas como sistemas isolados (lingua e cultura) néo
seria possivel existir o produto social inerente a vida humana.

As instituicdes de pensamento humano sdo produzidas pela lingua sistematizadas
pela cultura, ambas séo responsaveis pelos processos dindmicos e metamérficos do homem.
Sarmento (2004, p.5) apud Giddens (1996, p.58) define que “cultura consiste em valores que
0s membros de um determinado grupo tém, as normas que seguem, e 0S bens materiais que
criam”.

Refletindo sobre os valores, as normas, as regras, 0os conselhos que certos modos
acabam sendo definidos pela sociedade como forma de se estabelecer um norte, um
direcionamento para auxiliar na conduta dos integrantes do grupo e até os proprios bens
materiais sdo incorporados nesta perspectiva de organizacao e direcionamento cultural. Bosi

(1992, p.16) explica que:
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[...] Cultura é o conjunto das praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores que
se devem transmitir as novas geracOes para garantir a reproducdo de um estado de
coexisténcia social [...] cultura supde uma consciéncia grupal operosa e operante que
desentranha da vida presente os planos para o futuro.

E evidente que a propagaco, a resisténcia e o 'culto’ a cultura de um determinado
grupo permeard pela frequéncia e uso da linguagem, sendo assim, ambas se tornam (inter)
dependentes nos emaranhados e a questdo nodal que interseccionam uma a outra. Elas sdo as
marcas expressivas, simbolicas e sociais de um grupo. A identificacdo é representada nédo
apenas pela lingua que é falada, mas também pelo seu modo de disposicdo cultural. Neste
sentido Kramsch (1998, p. 65).

E amplamente aceito que ha uma conexao natural entre a lingua falada por membros
de um grupo social e a identidade daquele grupo, através de seu sotaque, vocabulario
e padrdes de discurso, os falantes se identificam e sdo identificados como membros
dessa ou daquela comunidade de fala e discurso.

No ato de identificar pessoas de uma determinada nacionalidade, a lingua e a cultura
emanam imbricadamente no contexto de comunicacdo capaz de reproduzir os valores, ideais e
costumes denominando a organizacéo constituinte do grupo vigente. E relevante ressaltar que

de acordo com Haupt e Vieira (2013, p. 87) cultura é tido como

[...] conhecimento aprendido no processo histérico e social, uma rede complexa que
liga o conhecimento, a moral, as crencas, as artes, as leis, os comportamentos,
qualquer outra capacidade ou habito que adquirimos como membros de um grupo,
com cardter local e dindmico, construido via interagdo linguistica.

Como Vigotski (2003) declara que o conhecimento e 0 pensamento € ordenado,
formado e construido socialmente, é oportuno conduzir essas reflexdes para as propostas da
Educacdo Infantil, pois é nesta base que as concepcbes e 0s valores culturais, estruturas
semanticas e gramaticais da lingua, seja ela qualquer que for, além da preparacdo do
individuo para 0 mundo no auge da globalizacdo, sdo enfatizados na dptica de construcdo em
qualidade e cidadania.

Vigotski (2003) é uma das principais referéncias ao relacionar a aquisicdo da
linguagem por meio da interacdo entre ambiente e sujeito. Esta relagdo é conhecida como
sOcio interacionista, e ocorre nas experiéncias de convivio que o sujeito passa a estabelecer
em vida na sociedade, o que contribuem para momentos de trocas/intercambios

proporcionando o seu desenvolvimento e aprendizagem.
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Quando envolve a aprendizagem de lingua estrangeira faz jus trazer situacfes que
exemplifiqguem contextos sociais e culturais. Como as criancas atualmente integram a
composicdo de uma sociedade globalizada, oferecer a elas elementos contextualizados ao
ensino de lingua acarretardo por promoverem, além de competéncias linguisticas, a
constituicdo do carater critico e reflexivo.

Desse modo, a escola deve buscar mecanismos que tratem a sua efetiva funcéo
organizacional ampliando e inserindo em seus planejamentos praticas que sistematizem essas
questBes tdo relevantes no seu curriculo. Entende-se que ensinar ndo € apenas tratar de
compactar/‘encaixotar' contetdos programaticos, mas, envolver certos tipos de valores,

saberes e experiéncias pertinentes aos contextos socioculturais dessas criancas.

3 O MULTICULTURALISMO E OS PCN’S: A (RE) CONSTRUCAO DE POLITICAS
EDUCACIONAIS

A escola é ainda o espaco destinado a promover os diversos tipos de saberes,
concepgdes, atitudes e praticas advindas de varios prismas compostos por discentes e
docentes. Sendo esta concebida pelas constantes e variaveis identidades hibridas, justamente
pela diversidade cultural que a integra, pensa-la como um ambiente favoravel para articular
em seu curriculo o carater multicultural é envolver-se com a construcéo de politicas publicas

no dmbito educacional. Conforme Gomes (2010, p. 208):

Quanto a diversidade cultural e o multiculturalismo estabelece ser um processo de
homogeneizacdo cultural, isto é, de integragdo entre sociedade que resultaram em
aculturacdo e assimilacdo de culturas, o que é realizado pela adocdo de usos e
costumes entre culturas diferentes.

Esse dinamismo latente no processo de assimilacdo das culturas desencadeia o que
CANEN (2002) aborda no que confere ao posicionamento critico que o multiculturalismo é
tensionado a postular, pois, esta corrente provém de bases consolidadas as visdes pos-
modernas e p6s-modernas. O multiculturalismo indica o desafio de ir além dos preconceitos,
da busca pela auto identificacdo porque as confluéncias desse emaranhado incorporam-se nas

construcdes dos discursos, da propria linguagem. De acordo com Canen (2000, p. 94)

O multiculturalismo busca 'descolonizar' os discursos, identificando expressoes
preconceituosas (metdforas e imagens discriminatérias), bem como marcas e
construcdes da linguagem que estejam impregnadas por uma perspectiva ocidental,
colonial, branca, masculina etc.
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Impulsionados pelos movimentos das diversidades culturais nas esferas sociais €
conivente discutir esse processo nas conjecturas curriculares da educacdo bésica infantil.
Sabe-se, que, 0 estudo do multiculturalismo nas geréncias curriculares contribui
sistematicamente na elaboracdo de alternativas e estratégias curriculares e didaticas, no intuito
de, reconhecer e entender a diversidade cultural como a parte e o todo dos seres que compdem
esse espaco.

Na educacdo infantil a crianca desde suas primeiras vivéncias no ambiente escolar
deve se integrar as diversas formas culturais que a sociedade contemporanea vem diariamente
(re) construindo. Durante suas prematuras experiéncias com o “outro”, a crianga imersa em
atividades voltadas para 0s sujeitos que vivem nessa sociedade vista sob o prisma plural,
gerada por diferentes formas de contextos culturais, Ihe proporcionard mecanismo auto
cognitivos tornando a capaz de refletir sociocultural mente desde os primeiros anos na escola.

Nesta perspectiva, o curriculo ndo deve ser visto como um método de dominagéo ou
algo totalmente pragmatico e hegemonico no qual o poder e a opressao sejam as ditadoras de
ideologias que carregam 0s remanescentes impetos estruturalistas da educacdo. E neste
embate ideoldgico que se faz pertinente as consideracdes de novos sujeitos historicos, € a (re)
construcdo da identidade configurada nos entre lugares, em ver o “outro”, um novo processo,
novas transicoes e € com esta forma pensante que as tematicas transversais vao remetendo as
necessidades de relacBes interpessoais apoiadas em principios €ticos e democraticos

engendrando uma politica social e cidada.

[...]”esta no além”, é habitar um espaco intermediario, como qualquer dicionario lhe
dird. Mas resistir, “no além”, ¢ ainda, como demonstrei, ser parte de um tempo
revisionario, um retorno ao presente para redescrever nossa contemporaneidade
cultural. (BHABHA, 1998, p.27)

Logo, 0 além pode ser comparado com o que hd por vir no “novo”, nas novas
ideologias e sujeitos histéricos e pensando nesta vertente de um tempo visionario, torna-se
imprescindivel mencionar que as questdes culturais dispostas nos PCN’s através da tematica
transversal nomeada de pluralidade cultural perfaga as propostas curriculares de ensino na
educacéo infantil. A escola usufruindo dos temas transversais e interdisciplinares conduzem
na fundamentacdo de uma concepc¢éo critica do conhecimento. Os Parametros Curriculares

Nacionais (1997, p. 97) abordam que:
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O tema da pluralidade cultural implica, de maneira determinante, a tematica da
participagdo. De fato, a criagdo cultural se d4 como obra coletiva, em que se
compbem contribui¢fes de muitos. Abrir a possibilidade de participacdo da crianga
no cotidiano da sala de aula de maneira ativa é colaborar para que compreenda a
prépria realidade, enquanto percebe e vivencia a possibilidade de transformar
praticas.

De acordo com a Resolucdo n°.01/99 da CEB, estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIS) e no artigo 3° concernente as propostas
pedagdgicas das instituicbes de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes fundamentos
norteadores: a) Principio éticos da autonomia, da reponsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum; b) Principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; ¢) Principios estéticos da
sensibilidade, da criatividade da ludicidade e da diversidade de manifestacfes artisticas e
culturais.

Com base no excerto retro mencionado compete ao docente instigar nos discentes o
que Bakthin (2000) postula quanto ao papel do eu olhar o outro e a forma que este passa a ser
reconhecido e respeitado por suas diferencas. E através das relacbes de aproximacao que as
duas faces, a do eu e a outro, sdo colocadas de fronte que tendo em vista o respeito como a
conduta ética minima, passamos a cambiar entre um e outro, entre eu ser € 0 que o outro €. Ou
seja, Bakhtin (2000, p. 37;45) expde que:

[...] na vida, depois de vermos a nés mesmos pelos olhos de outro, sempre
regressamos a nds mesmos; e 0 acontecimento Ultimo, aquele que parece-nos
resumir o todo, realizar-se sempre nas categorias de nossa prépria vida. [...] devo
identificar-me com o outro e ver 0 mundo através de seu sistema de valores, tal
como ele o vé; devo colocar-me em seu lugar, e depois de volta ao meu lugar.

Como o multiculturalismo critico pontuado por Hall (2003) desdobra nos
questionamentos concernentes a origem das diferencgas, a critica da exclusdo social e politica
assim como a capacidade de Ihe lidar com as distin¢Ges nas formas de hierarquias presentes
na sociedade contemporanea, esta conduta corresponde ao empoderamento dos movimentos
de resisténcia e até mesmo 'rebelides' dos dominados.

Tendo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil como fundamentos
que norteiam as propostas das unidades de ensino da educagdo infantil e trazem a baila
assercdes na perspectiva multicultural, é cada vez mais perceptivel as oportunidades de
desenvolver o trabalho no compromisso de envolver as criangas nessas proposi¢des que

geram a humanizacdo. Os instantes de trocas, conversas, interac6es, assimilagdes e até mesmo
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0 modo de ver o outro, no estranho e voltar para si, conduz e incentiva a formacgdo desses
futuros cidaddos conscientes da diversidade cultural que os cercam contribuindo para a
neutralizacéo do racismo, preconceito e discriminacéo.

Percebe-se que as perspectivas multiculturais estdo presentes fundamentando a
organizacdo social do ensino brasileiro. Estes principios rompem as fronteiras e se (re)
constroem moldando o pensamento l6gico, racional, empirico e popular da sociedade. Assim,
compreende-se que na escola, na qual varios saberes, sociais e culturais serdo compartilhados
e contemplaré@o o espaco multicultural proporciona a inclusdo de trocas de distintos saberes e
vivéncias administrados pelos docentes por meio de atividades que integram as proposic¢oes

do multiculturalismo.

4 IF YOU DON’T KNOW WHERE TO GO, I KNOW YOU BETTER GO: CRIANCAS
COLINENSES E AS IRLANDESAS VOLUNTARIAS

A cerca de duas décadas a Paréquia Sao Sebastido vem desenvolvendo trabalhos
missionarios, as chamadas missdes, no municipio de Colinas do Tocantins. A igreja que
provem das bases do regimento apostélico-romano desempenha através desses missionarios,
além das tentativas de propagacdo do catolicismo, atividades sociais envolvendo
preferencialmente os bairros periféricos e comunidades circunvizinhas.

E como ocorre 0s processos e organizacdes dessas missdes? Primeiramente, nas
igrejas catdlicas da Irlanda é divulgado um folhetim explicitando a necessidade de
missionarios no interior do estado do Tocantins, neste caso, na cidade de Colinas. Apos,
entrevistas formais e informais feitas para avaliar o perfil do candidato, o bispo regente
irlandés autoriza o envio do referido candidato a exercer seu papel de missionario no
municipio por cerca de dez (10) meses.

Os homens, ou seja, os missionarios auxiliam o paroco local a desempenharem
atividades sociais, religiosas e prestam assisténcia, dependendo da formacdo profissional
desses irlandeses, na escola Sdo José. As missionarias acabam se responsabilizando, além do
auxilio nas liturgias, pelas atividades pedagdgicas envolvendo o ensino de lingua inglesa na
creche do bairro S&o Joéo e o programa PETI.

De acordo com Kostoulas (2011:13) em seu artigo, Developing multiculturalism
awareness through english: Reflections on culture and multiculturalism, o autor destaca que a

insercdo da cultura nas aulas de lingua inglesa pode trazer aos aprendizes uma diversidade de
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assuntos que estimulem sua vida social e 0s conscientizam para sua resisténcia de identidade e
interacdo social com base nos cultural backgrounds.

O que para muitos poderia parecer uma grande barreira, a presenga do “outro” na
“minha” cidade, no “meu” territério, abre as portas para essas outras vozes, ¢ 0 que permite
ligar ao pensamento de Bhabha (1998) “a fronteira se torna o lugar a partir do qual algo
comega a se fazer presente” (p.25). Quando o olhar do “outro” se sobressai no “eu”, ¢ como o
outro se tornasse espelho, o reflexo do eu com imagens talvez um pouco distorcidas devido ao
estranhamento, mas ¢ ‘gragas’ a essa forma estranha de ver o outro que se contempla o
raciocinio pés-moderno pincelado por movimentos dissonantes que o ‘eu’ ¢ estabelecido em
sua génese.

Torna-se significativo relembrar que a Irlanda sobreviveu a diversos ataques dos
ingleses quando era um pais-col6nia, sua diaspora aos Estados Unidos foi das formas de
sobrevivéncia no periodo de 'An Gorta Mor ou ‘The great famine’ por volta dos anos 1845 -
1849. Sdo por esses e diversos outros combates que o povo irlandés carrega como principio
de sua tradicdo as bases celtas dos valores atribuidos ao amor, a lealdade e a amizade do outro
(claddagh fainne).

Sabe-se que o relativismo cultural ndo categoriza culturas em tipologias, nem opera
patamares de juizos. Como a propria corrente de estudos criticos pds-colonial sugere uma
equivaléncia entre elas, ou seja, as culturas sdo compostas de variantes que se
metamorfoseiam sincronicamente e diacronicamente. (CANEN, 2000).

Apos realizada as sondagens no bairro local, as irlandesas se comprometem,
juntamente com a equipe da creche e do programa PETI, a estabelecerem objetivos e
estratégias de ensino de lingua inglesa e a insercdo da L.l conforme contexto socio cultural
dos participantes. E neste instante de articulacdo de ideias e propostas que ocorrem as
interagGes multiculturais nessas instituigdes escolares.

O relativismo cultural propde o relacionamento entre culturas, na ideologia que o
‘eu’ deve aprender com o outro, valorizar suas nuangas e suas diferengas. Construir nossas
‘diferencas dentro das diferencas' como alega Sousa Santos (2001) é o caminho para entender
que a partir do momento que nascemos ja somos nomeados sujeitos dessa sociedade que ndo
possui o carater homogéneo, mas é carregada do hibridismo social, identitario, racial e étnico.

Nas palavras de Byram (1989, p.51) a lingua ‘deveria ser usada como um meio, ndo
para resolver problemas, mas para ensinar e aprender sobre o povo (...)". E neste momento de

interacdo e assimilacdo mutua que as voluntarias estreitam as relagfes interculturais, elas
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contribuem ndo apenas no ensino de lingua, porém, elas auxiliam essas criangas na formacao
de uma educacao multicultural.

As atividades sdo baseadas em musicas locais na versdo em lingua inglesa, poemas e
parlendas nacionais transpostas para o inglés. Quando se iniciam essas propostas, as
missiondrias inserem além do input auditivo, input visual por meio de flashcards. Assim, 0s
alunos a0 mesmo tempo, que, acompanham a fala, sdo estimulados por figuras, fotos e
desenhos que representam a concretizacdo do signo linguistico.

Nas aulas do programa PETI, as propostas sdo semelhantes e s&o acrescentadas
pequenas rodas de discussdo com relagdo aos elementos de cultura. E evidente que os alunos
desse programa, devido uma maturacdo pela propria idade, sdo expostos a abordagem de
questdes que envolvem diferencas e semelhancas culturais. Eles ndo sdo obrigados a se
expressarem em lingua inglesa, todavia, muitos deles o fazem diante da motivacdo que 0s
move, e ela é diversa.

Muitos desses alunos compreenderam que aulas de inglés tanto da escola (regime
regular) quanto as do proprio programa missionario poderiam auxiliar criticamente e ampliar
suas reflexdes de ‘lerem o mundo'. Estes alunos foram estimulados a conhecerem formas de
interpretar o outro, seja pelas letras de musica estrangeira, pelas trocas de experiéncias em
conversas informais, os famosos bate-papos, compreender a linguagem escrita nos jogos on-
line em rede, tecer em redes sociais e também de tentarem descobrir 0 que as professoras-
missionarias falavam entre si durante alguns minutos nas aulas do programa.

Alguns participantes cochichavam entre si sobre o0 assunto das atividades ou qual era
a proposta para aquele momento. Sem saberem, ou seja, de maneira inconsciente ja estavam a
entender o outro, na lingua do outro e conseguiram perceber semelhancas de alguns vocabulos
na sua propria lingua materna com a lingua estrangeira, o inglés.

Nas concepcdes de Candau (2005, p.35) é evidente que a ‘perspectiva intercultural
quer promover uma educacdo para o reconhecimento do outro, para o dialogo entre os
diferentes grupos sociais e culturais’. E diante da oportunidade de se estabelecer a
aproximagdo do ‘eu’ e do ‘outro’ que € possivel ver no ‘outro’ a semelhanca porque ambos
sdo seres humanos movidos por uma lingua e uma cultura que regem a competéncia socia

cognitiva e afetiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Inseridos em uma sociedade que carrega em seu seio a hibridizacdo de seus
componentes, percebemos que somos Vistos ou identificados por marcadores sociais e
identitario. As concepcdes do multiculturalismo certificam essas diversidades formadas por
grupos de pessoas e suas minorias como: negros, indios, brancos, ocidentais, homossexuais,
mulheres, enfim, que contemplam esse contexto social.

O desafio aqui se constrdi nos pontos de articulacdo que a escola e a sociedade deve
encontrar e reinterpretar as culturas presentes nessas esferas institucionais. Em busca de um
curriculo culturalmente inclusivo capaz de estabelecer interaces, didlogos por meios das
diferencas que a partir do momento em que o 'eu’ se colocar/ ir ao encontro do/no 'outro’ este
estranhamento passa a ser neutralizado, assim como, as discriminacfes, 0s estere6tipos e 0s

preconceitos. Canen (2000, p.101) discorre quanto ao desafio que:

Sinteses criativas a partir de olhares plurais s6 tem a contribuir na construcdo de
alternativas educacionais propiciadoras da formacdo de geracGes abertas a
diversidade cultural.

Ao falar de diversidade e diferenca um emaranhado infinito de saberes, vivéncias,
conhecimento e experiéncias compartilhadas coletivamente e individualmente serdo
agregados aos sujeitos dessa comunidade. E notério que estes dialogos serdo os mecanismos
de propagacdo da socializacdo dessas multiplas identidades entre os povos.

Logo, o multiculturalismo é o 'ser' responsavel por impulsionar o discurso da
desconstrucdo, ou seja, juntamente com o relativismo cultural ambos envolvem, sob uma
perspectiva critico pés-colonial, valores étnicos, humanos de preservacdo da vida e sua

relacdo mutual de existéncia do outro.
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