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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo esclarecer o conceito de pratica pedagdgica,
bem como evidenciar a influéncia dos modelos construidos ao longo da histéria na
pratica pedagdgica do professor. A opcao metodoldgica para subsidiar essa reflexao
constitui-se numa abordagem qualitativa tomando a exploracéo bibliografica como
base das discussdes. O desdobramento deste estudo apresenta discussoes tedricas,
metodoldgicas e empiricas sobre a pratica pedagogica, bem como da influéncia
paradigmatica nessa pratica. Para tanto, consideramos necessario recorrer aos
aportes tedricos que fundamentam as discussdes, em que podemos citar alguns dos
autores utilizados: Franco (2012; 2016), Behrens (1999, 2005), Moraes (2008; 2012),
Morin (1996; 2000; 2003; 2011) e Torre (2005; 2013). As reflexdes indicam que os
paradigmas influenciam a pratica pedagégica e que ser professor na
contemporaneidade exige uma opcao paradigmatica que o permita tornar-se um
cidaddo autdbnomo e criativo, capaz de solucionar problemas e manter constante
iniciativa para questionar e transformar a sociedade vigente.

Palavras-chave: Préatica pedagdgica; Paradigmas educacionais; Implicacbes na
pratica.

ABSCTRAT

This study aims to discuss the concept of pedagogical practice and to show the
influence of the models built up throughout history on teachers’ pedagogical practice.
This research is based on a literature review, constituting a qualitative approach. We
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present theoretical, methodological, and empirical discussions on pedagogical
practice, as well as a paradigmatic influence on this practice. Some of the authors that
support our study are as follows: Franco (2012; 2016), Behrens (1999, 2005), Moraes
(2008; 2012), Morin (1996; 2000; 2003; 2011), and Torre (2005; 2013). We found that
paradigms influence pedagogical practices and that being a teacher nowadays
demands a paradigmatic option that could allow them to become autonomous and
creative citizens, able to solve problems and to keep their initiative in order to question
and transform the current society.

Keywords: Pedagogical practice; Paradigms of education; Practical implications.

1 INTRODUCAO

O presente estudo objetiva esclarecer o conceito de pratica pedagdgica, bem
como evidenciar a influéncia dos modelos construidos ao longo da histéria na pratica
pedagdgica do professor, desenvolvendo uma discussao a partir do referencial teérico
especializado. A necessidade de investigar esse tema emergiu de inquietacfes, de
guestionamentos, de angustias e de reflexdes pessoais na vivéncia como educadora.
Tal interesse foi ampliado mediante discussdes tedrico-praticas sobre a tematica em
questéao.

Por meio desta pesquisa foi possivel delinear os paradigmas conservadores e
inovadores que influenciam a pratica pedagogica. Assim foi possivel identificar como
€ a escola, o professor, o aluno, a metodologia e a avaliacdo realizadas, dentro de
cada modelo. Ademais, evidenciamos que, diante da crise paradigmatica instaurada,
torna-se inadiavel a adocdo de um pensamento que priorize o todo, como propde a
epistemologia da complexidade de Morin.

O presente trabalho esta organizado em dois eixos discursivos orientados: o
conceito de prética pedagogica e as implicacées dos paradigmas educacionais na
pratica pedagogica. Desse modo, foi possivel entender que para que a pratica
pedagodgica favoreca uma aprendizagem significativa precisa estar assentada em

paradigmas inovadores.

2 PRATICA PEDAGOGICA: CONCEITUANDO

Para tratarmos do conceito de praticas pedagodgicas, apoiamo-nos em Franco

(2016, p. 536) para estabelecermos nosso entendimento de que “se referem a praticas
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sociais que sao exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogicos”.
Por esse aspecto, devem ser considerados o0s contextos, as relagbes e as
especificidades dos conhecimentos e dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino

e de aprendizagem, pois, como especificam Caldeira e Zaidan (2010, p. 21):

A prética Pedagdgica é entendida como uma préatica social complexa,
acontece em diferentes espacgo/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de aula,
mediada pela interagéo professor-aluno-conhecimento.

Nessa concepcdao, estdo interligados, conjuntamente, elementos particulares e
gerais. Os aspectos particulares dizem respeito: ao docente; aos demais profissionais
da escola; ao discente; ao projeto politico-pedagdgico da escola; ao espaco escolar;
a comunidade em que a escola se insere e as condi¢cdes locais. Por outro lado,
também estdo presentes os elementos gerais de sua constituicdo histérica, como as
politicas publicas e o momento soOcio-econdmico-politico em que se situam
(CALDEIRA, ZAIDAN, 2010). Esses fatores podem interferir direta ou indiretamente
nas praticas pedagdgicas.

Nesse aspecto, Veiga (1992) traz a compreensdo da dimensao da pratica
pedagdgica, que ndo esta restrita apenas ao espaco escolar, mas percorre por toda a
formacao sociocultural de uma sociedade. A autora concorda que se trata de “‘uma
pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no
contexto da prética social” (VEIGA, 1992, p. 16). Por esse entendimento, pressupde a
relacdo teoria-pratica, sendo dever do professor buscar condicbes necessarias a
realizacdo desse intercambio.

Na visao de Zaballa (1998, p. 16), a pratica pedagdgica precisa ser pensada
“como algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e, além do mais,
complexa, jA que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos
pedagdgicos etc.” Essa reflexdo nos leva a entender a complexidade, enunciada por
Zaballa (1998), sobre a prética, uma vez que envolve inumeros fatores, desde aqueles
ligados as questbes tedrico-conceituais, até aqueles ligados aos aspectos pessoais
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo essa linha de pensamento, é oportuno destacarmos, assim como fez
Franco (2012), que nem toda pratica docente pode ser considerada pratica

pedagdgica, tendo em vista que isso ocorre quando essa pratica deve se inserir na
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intencionalidade prevista para sua acdo. Nesse contexto, compreendemos que 0
trabalho dos professores € “trabalho pedagdgico, porque € uma atividade intencional,
implicando uma direc&o.” (LIBANEO, 2010, p. 34). Desse modo, somente quando for
reflexiva a pratica docente se transformaria em pratica pedagogica. Fernandes (1999,

p. 159) auxilia-nos nesta fundamentacgao ao sinalizar que:

a pratica Pedagdégica é uma pratica intencional de ensino e de aprendizagem,
ndo reduzida a questdo didatica ou as metodologias de estudar e aprender,
mas articulada a uma educacao como pratica social e ao conhecimento como
produgdo histérica e cultural, datado e situado, numa relacdo dialética e
tensionada entre pratica-teoria-pratica, contetdo-forma, sujeitos-saberes-
experiéncias e perspectivas interdisciplinares.

Podemos dizer, entdo, que “as praticas docentes nao se transformam de dentro
das salas de aula para fora, mas ao contrario: pelas praticas pedagogicas, as praticas
docentes podem ser transformadas ” (FRANCO, 2012, p. 159). Essa atuacdo docente
pode ser transformada tanto para melhor quanto para pior, a depender de como se
apresentam as préaticas pedagdgicas instituidas. Espera-se do professor uma pratica
consciente, ou como conceitua Franco (2012), uma pratica intencional, que significa o
exercicio da docéncia com conhecimento sobre sua propria acao.

Segundo Franco (2016), uma atuacédo pedagdgica diferenciada deve dialogar
com a necessidade do aluno, ao insistir em sua aprendizagem. Isso, por sua vez,
acompanha seu interesse, ao fazer questéo de produzir o aprendizado, acreditando
gue este sera importante para ele. Como defendem Moraes e Navas (2010, p. 43),
ensinar “é criar circunstancias para que a aprendizagem verdadeiramente aconteca,
dentro e fora da escola.” Essas circunstancias preparam para encarar os desafios e
as incertezas da atualidade.

E vélido ressaltar que a pratica pedagdgica, com um agir intencional, exige do
professor um esfor¢o, no qual esse deve, além de estar conectado a realidade social
inserida, ao buscar sua atualizacao e transformacdo. Somente assim ele transformara
sua sala de aula em um ambiente como o proposto por Moraes e Navas (2010):
agradavel para se viver/conviver e para formar/transformar, ou seja, um lugar de
abertura, de flexibilidade, estrutural, de criatividade. Nesse contexto, Torre e Pujol
(2013) recomendam que nao é possivel uma pratica pedagogica criativa se 0

professor ndo acreditar no potencial criativo dos alunos.
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Contudo, a prética pedagogica ndo € um ato desvinculado dos pressupostos
de mundo, de sociedade e de ser humano. Isso porque os paradigmas da ciéncia
influenciam sobremaneira 0 modo como os educadores compreendem e realizam
suas praticas na educacdo (BEHRENS, 1999). Nao raro, encontramos indicios de que
o “paradigma da simplificacdo” (MORIN, 2011) ainda tem presenga explicita nas
praticas atuais, ndo oferecendo em nada a producao da criatividade, uma vez que
trabalha com o conhecimento isolado em partes.

Contudo, desde o final do século XX, vivemos uma transicdo de paradigmas
reivindicando uma retificagdo na visdo de mundo, de sociedade e de homem. A
educacdo tem papel essencial nesse processo paradigmatico transformador, a
mudanca depende de uma nova visdo. O ensino precisa ser compativel com a nova
leitura de mundo advindo da visdo complexa do universo. Tal trajetoria destaca o
pensamento complexo e a criatividade como um desafio da atualidade, num processo
de identificar a melhor metodologia de trabalhar na pratica pedagdgica visando a

formacéo do aluno com um todo.

3 OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA
PEDAGOGICA

Consoante as consideragdes de Moraes (2012, p. 20), “existe uma relagao
dialética, interativa, entre 0 modelo da ciéncia que prevalece em determinado
momento histérico e o que acontece na area educacional.” Diante dessa acepcao,
compreendemos que as praticas pedagdgicas se constituem da maneira como 0s
professores interpretam o mundo, como interagem com ele, como concebem a
educacdo, seus modelos, crencas e valores, ou seja, a partir do paradigma que
fundamenta sua teoria e sua pratica.

Segundo Behrens (1999, p. 385), “a caracterizagao da pratica pedagodgica esta
fortemente alicercada nos paradigmas que a propria sociedade vai construindo ao
longo da historia.” Os paradigmas vém acompanhados de crencas, de valores e de
posicionamentos éticos frente a uma comunidade determinada. Na area educacional,
0 gque se tem observado é um descompasso com 0 avancgo paradigmatico que a
sociedade vem desenvolvendo perante o mundo em constante mudanca.

Nessa direcao, Behrens (2005), ao introduzir a discusséo sobre os paradigmas
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da ciéncia, considerando sua relagdo com a pratica pedagogica, destaca a influéncia
consideravel causada pelo método cartesiano no desenvolvimento progressivo da
“separagdo entre mente e matéria e a divisdo do conhecimento em campos
especializados em busca de uma maior eficacia.” (BEHRENS, 2005, p. 17). O grande
problema é que essa separacao e fragmentacdo ndo consegue captar 0 que esta
tecido em conjunto, como propde 0 pensamento complexo.

As escolas, em sua maioria, detém até hoje um pensamento que forma o ideario
de que se reduza o complexo ao simples, separando, dessa forma, tudo o que esta
ligado, unificando o mudltiplo, eliminando as desordens ou as contradi¢cdes para o
entendimento do aluno. Como consequéncia, ignora-se tudo que é subijetivo, afetivo,
livre e criador (MORIN, 2003). Trata-se, portanto, de uma inteligéncia cada vez mais
miope, daltbnica, vesga que culmina em cegueira, capaz de destruir todas as
possibilidades de encararmos o0 contexto e os complexos planetarios. Por isso,
destacamos que:

na area educacional, as influéncias do pensamento cartesiano-newtoniano
parecem ainda mais graves, considerando o seu significado para a formacao
das novas geracgfes, com sérias implicagfes para o futuro da humanidade
(MORAES, 2012, p. 50).

Nessa mesma dire¢cdo, Cardoso (1995) argumenta sobre o paradigma da
modernidade, ao orientar o saber e a acdo especialmente pela razdo e pela
experimentacao, revelando, dessa forma, o culto do intelecto e o exilio do coracgéo. E,
portanto, um periodo de perda do processo de humanizacgéo, pois os alunos e os
professores passaram a ser vistos como maquinas ou como partes de uma
engrenagem.

Retomamos, ainda, a Moraes (2012), ao acrescentar que a educacéo atual, em
vez de produzir as transformacdes necessarias para o desenvolvimento harmonioso
do ser humano, continua baseada em praticas conservadoras por meio das quais sao
gerados padrbes de comportamento preestabelecidos. Os alunos sado conduzidos a
nao questionarem, além de manterem-se limitados no espaco reduzido das carteiras.
Assim, impedidos de desenvolver o seu pensamento, a criatividade e suas
potencialidades de expressédo sao, consequentemente, reduzidas. Trata-se, segundo
Freire (1980), de uma educacdo domesticadora e bancéria, que metaforiza o aluno ao

considera-lo um “banco” para o depdsito de conhecimento.
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Existem excecdes a essa pratica, uma vez que esse modelo de escola, embora
dominante, ndo € mais hegemonico. Contudo, Moraes (2012) adverte que, mesmo
diante de inumeras correntes filosoficas que continuam disputando o espaco
pedagogico, ainda é perceptivel que a escola atual mantém-se influenciada pelo
universo estavel e mecanicista de Newton, pelas regras metodolégicas de Descartes,
pelo determinismo mensuravel, pela visdo fechada de um universo linearmente
concebido. Tomando a questdo de quao arraigadas estariam em nos as antigas

formas de ver e pensar, Morin (1996) salienta a no¢éo de paradigma:

se temos gravadas em nés essas formas de pensamento que nos levam a
reduzir, a separar, a simplificar, a ocultar os grandes problemas, isto se deve
ao fato de que reina em nés um paradigma profundo, oculto, que governa
novas ideias sem que nos demos conta. Cremos ver a realidade; em
realidade vemos o0 que o paradigma nos pede para ver e ocultamos 0 que 0
paradigma nos imp6&e a ndo ver. (MORIN, 1996, p. 276).

Corroboramos com o autor, ao entendermos a educacdo como meio para
desenvolver e afirmar um modo de pensar. Nessa perspectiva, retomamos a Behrens
(2005) que, ao estudar as diversas abordagens de ensino na area da educacéo,
observa a influéncia dos paradigmas cientificos na préatica pedagdégica do professor.
Para fins didaticos, ela propde dividir a reflexdo acerca dos paradigmas educacionais
em conservadores e inovadores, cada um com caracteristicas distintas sobre os
modelos de educacéo.

Como conservadores, Behrens (2005) apresenta o paradigma tradicional, o
paradigma escolanovista e o paradigma tecnicista. Ao caracterizar e refletir sobre
esses trés modelos educacionais, a autora salienta que, apesar de serem
apresentados em épocas distintas, todos tém como caracteristica fundamental a
reproducdo do conhecimento, a repeticdo dos conteludos e a visdo mecanicista da
pratica pedagoégica. Para uma melhor analise dessas abordagens, ela optou por
apresenta-los nas categorias escola, professor, aluno, metodologia e avaliacdo, as

quais serdo resumidas no quadro a seguir.
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Quadro 1 — Paradigmas conservadores

Abordagem Paradigma Paradigma Paradigma
Tradicional Escolanovista Tecnicista
Lugar por | Torna-se Tem o papel
ESCOLA exceléncia em que | significativa, pois | fundamental de
se realiza a | busca mudar o eixo | treinar os alunos.
educacéo. da escola tradicional.
Apresenta o|Passa a ser o] Pratica
PROFESSOR contetido para seus | facilitador de | pedagdgica
alunos como pronto | aprendizagem. transmissiva e
e acabado. reprodutora  do
conhecimento.
Caracteriza-se Torna-se figura | Apresenta-se
ALUNO como um  ser|central do processo | como um
receptivo e passivo, | de ensino- | espectador frente
gue obedece sem | aprendizagem. a realidade
guestionar. objetiva.
Aulas expositivas e | Centra-se nas | Apresenta-se
METODOLOGIA | demonstraces que | unidades de | como modelos a
o professor realiza | experiéncia que 0 | serem seguidos.
perante a classe. professor vai elaborar
junto com os alunos.
B Busca respostas | Privilegia a | Visa o produto.
AVALIAGAQ prontas. autoavaliacdo.

Fonte: Behrens (2005), adaptado pelas pesquisadoras.

De acordo com as proposicdes apresentadas no quadro, o paradigma
educacional tradicional “caracteriza-se por uma postura pedagogica de valorizagéo do
ensino humanistico e da cultura em geral” (BEHRENS, 2005, p. 41). Diante dessa
concepgao, por um lado, as relagcdes sociais entre 0os pares sdo reduzidas, e a
natureza das tarefas € de participacdo individual. Por outro lado, o paradigma
escolanovista apresenta-se como um movimento de reagcdo a pratica tradicional e
busca alicercar-se com fundamentos biologicos e psicologicos, dando énfase ao aluno
e a sua atividade criadora. Contudo, houve dificuldade de implementacdo dessa
tendéncia pela falta de recursos e de preparo do professor.

Diante disso, o modelo tradicional permanece como referéncia para todo o
campo educacional. Tal afirmacao comprova-se no paradigma tecnicista inspirado nos
fundamentos da racionalidade, ao propor uma metodologia que siga o0 modelo e
buscando sempre a produtividade. Nesta corrente, postula Moraes (2012, p. 52),

“professor e aluno sdo secundarios”, e a escola atua no papel de modeladora do
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comportamento dos alunos. Este é, inclusive, um aspecto marcante desse paradigma:
a perda da sensibilidade ao erro, desconsiderado no processo educativo e, portanto,

tratado como algo sem importancia.

E impressionante que a educag&o que visa a transmitir conhecimentos seja
cega quanto ao que é o conhecimento humano, seus dispositivos,
enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e a iluséo, e ndo se preocupe
em fazer conhecer o que é conhecer. (MORIN, 2000, p.13-14).

Essa expressa defesa de uma perspectiva de desfragmentacdo do
conhecimento, entendido como multidimensional, apresentada por Morin (2000),
suscita a necessidade que se tornem visiveis o contexto, o global, o multidimensional,
o complexo. Nesse viés, a educacdo é compreendida como esse espaco para a
formacéo de conhecimentos que possam também contribuir para uma formacéo para
o cuidado com a vida. Ha, portanto, uma defesa no sentido de que a condi¢cdo humana
seja considerada o objeto essencial de todo o ensino.

Nessa direcdo, Behrens (2005) tematiza a busca da superacdo para a
reproducdo do conhecimento, ao destacar que o desafio que se impbe agora é a
“transposicéo de um paradigma conservador”’, em busca de um novo paradigma, que
proporcione “renovacdo de atitudes valores e crengas” exigidas na
contemporaneidade. Os processos educativos que se constituem nesse novo
paradigma precisam, necessariamente, contemplar o ser como participe da
construcdo do seu conhecimento, e ndo mais apenas como um receptor de
informacgdes e de saberes.

Moraes (2012, p. 88) propde que “o individuo participe da construgdo do
conhecimento, ndo apenas com o0 uso predominante do raciocinio e da percep¢éo do
mundo exterior pelos sentidos, mas também usando as sensacgdes, 0s sentimentos.”
Nesse contexto, encaixa-se o paradigma inovador, como uma nova visdo de mundo,
numa perspectiva de alianca e de encontro, buscando uma acao pedagogica que leve
a producdo do conhecimento e busque formar um individuo sujeito de sua propria

historia.

O paradigma emergente busca provocar uma pratica pedagdgica que
ultrapasse a visao uniforme e que desencadeie a visdo de rede, de teia, de
interdependéncia, procurando interconectar varios interferentes que levem o
aluno a uma aprendizagem mais significativa, com autonomia, de maneira
continua, como um processo de aprender a aprender para toda a vida
(BEHRENS, 2005, p.111).
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Trata-se de compreender o aluno como “um ser inconcluso, inacabado, em

permanente estado de busca, que necessita se educar permanentemente.”

(MORAES, 2012, p. 138). Compreendemos, diante do exposto, que uma pratica

pedagdgica condizente com as mudancas paradigmaticas da ciéncia deve consolidar-

se em um processo educativo que se constitui, segundo a concepcédo de Behrens

(2005), no cruzamento entre a abordagem progressista, a visao holistica e o ensino

com pesquisa.

A nosso ver, o0 “enlace” entre essas trés abordagens possibilitaria o surgimento

do que ela chama de “tecnologia inovadora”, pressuposto indispensavel para a

consolidacdo de uma proposta paradigmatica emergente, capaz de resolver 0s

desafios impostos a sociedade atual. Acreditando que essas abordagens apresentam-

se interconectadas, a autora optou por apresenta-las, também, separadas nas

categorias escola, professor, aluno, metodologia e avaliagcdo, as quais estédo

resumidas no quadro a seguir.

Quadro 2 — Paradigmas inovadores

precisa ser
considerado em suas
multiplas dimensodes.

Abordagem Paradigma Holistico Paradigma Paradigma do Ensino
Progressista com Pesquisa.
Busca a recuperacédo | Libertadora, Ambiente inovador,
ESCOLA da viséo do todo. democrética, transformador e
dialdgica e critica. participativo.
Busca caminhos para | Assume o papel de | Tem a funcdo de ser
PROFESSOR uma acdo docente | mediador entre o | mediador, articulador
relevante, significativa | saber elaborado e o | critico e criativo do
e competente. conhecimento a ser | processo
produzido. pedagdgico.
Caracteriza-se como | E considerado um | Devera se tornar um
ALUNO um ser complexo que | participe da acdo | sujeito do processo,

educativa. Ele é um
sujeito ativo, sério e
criativo.

um questionador e
investigador.

Pratica  pedagogica | Busca alicercar-se | Busca da producéo
critica, produtiva, | nas diferentes formas | do conhecimento
reflexiva e | de dialogo, | com autonomia,
METODOLOGIA | transformadora. entendendo a pratica | criticidade e
educativa em sua | criatividade.
totalidade.
Considera o erro como | E continua, | Continua, processual
AVALIACAO um caminho do acerto. | processual e | e participativa.
transformadora.

Fonte: Behrens (2005), adaptado pelas pesquisadoras.
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Seguindo o0s pressupostos delineados por essas trés abordagens,
evidenciamos ser esse o caminho para a transformacéo da educacéo, objetivando
formar sujeitos criticos reflexivos, igualitarios, justos, que pensem no todo. Diante
dessa constatacao, surge um novo enfrentamento que € a necessidade de formar os
professores para que tenham condi¢bes de desenvolver uma pratica pedagdgica a
partir desses novos paradigmas. Nesse sentido, pensamos em Garcia (1994, p. 61-
62), quando da sua reflexao sobre “os paradigmas em crise e a educacgao” cita uma
emblematica passagem do livro Alice no Pais das Maravilhas no momento em que a

personagem se depara com o gato Cheshire:

- Podia me dizer por favor, qual € o caminho pra sair daqui?

- Isso depende muito do lugar para onde vocé quer ir — disse o Gato.

- N&o me importa muito onde... — disse Alice.

- Nesse caso ndo importa por onde vocé va — disse o Gato.

- .... Contanto que eu chegue em algum lugar — acrescentou Alice em
explicacao.

- E claro que isso acontecera — disse 0 Gato — desde que vocé ande durante
algum tempo. (GARCIA, 1994, p. 61-62).

O dialogo evidencia que, diante da crise paradigmatica instaurada, torna-se
inadiavel a ado¢cdo de um pensamento que priorize o todo, para além da razéo, que
contemple a solidariedade, a humanidade, a sensibilidade, o afeto, 0 amor e o espirito
de ajuda mutua (BEHRENS, 2005). Nessa direcdo, apostamos, assim como Suanno
(2010), na epistemologia da complexidade de Morin como uma possibilidade tedrica
capaz de da um novo sentido a educacdo, a pesquisa, ao mundo, e, como bem
defende o autor, a prépria vida.

Corroborando com essa ideia, Petraglia (2001) defende que o sentido do
trabalho do educador francés é provocar a reflexdo da educagdo, pautada na
consciéncia da complexidade presente em toda a realidade. Desse modo, torna-se
fundamental para o professor a compreensao da teia de relagdes existente entre todas
as coisas, pois, assim, podera pensar a ciéncia una e multipla, simultaneamente.
Como os autores, concordamos que o subsidio do pensamento de Morin para a
educacao esteja na teoria e na pratica, do “tudo se liga a tudo” e € no “aprender a
aprender” que o professor pode converter sua agdo numa pratica pedagdgica
transformadora.

Essa pratica carece, na visao de Prigol (2018), ultrapassar a viséo disciplinar,

eliminar ideias redutoras e excludentes e buscar articulagdes disciplinares, dialogar
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com pensamentos que possibilitem a diversidade, o confronto, a reconstrugao,
conhecer o outro nivel de realidade do processo do conhecimento a partir de uma
racionalidade aberta, dialogica, intuitiva e global. Como bem defende Moraes (2008),
a pratica pedagogica deve envolver, além de aspectos racionais e técnicos, a intuicao,
0 mistico e o afetivo, prevalecendo a solidariedade, a parceria, a ética, a generosidade
e 0 companheirismo.

Esse posicionamento é também preservado por Behrens (2005, p. 68), ao
destacar que os professores devem entender as emoc¢des dos alunos, seus inventivos
e, principalmente, sua capacidade “de estabelecer relagdes dialdgicas nas quais
possam realizar um trabalho coletivo, participativo, criativo e transformador na
construcdo de um mundo melhor”. Nessa conjectura, a necessidade de contemplar
um pensamento complexo conduz a repensar a pratica pedagogica, em especial, ha
superacéo do professor que detém um papel autoritario, de dono da verdade, para se
tornar um investigador, articulador e pesquisador critico e reflexivo.

Nesse sentido, além de competente, o professor precisa tornar-se um cidadao
autbnomo e criativo, capaz de solucionar problemas e manter constante iniciativa para
questionar e transformar a sociedade vigente. Consoante Torre (2005, p. 161), “o
professor deve criar condi¢cdes inusuais, surpreendentes, motivantes, fruto de sua
imaginagéao criativa”. Por essa visdo, urge aos educadores romperem com a pratica
de ensino focalizada em cumprir a exposi¢ao de conteudos, buscando caminhos que
oferecam processos de aprendizagem para a producao de conhecimento. Diante de

tal posicionamento, Moraes (2008) traca o perfil desejado desse professor:

um docente capaz de discernimento, de atitude critica diante dos problemas;
um sujeito pesquisador, interdisciplinar e/ou transdisciplinar em suas atitudes,
pensamentos e praticas. Um sujeito observador que percebe o momento
adequado da bifurcacéo e da mudanca, capaz de enfrentar um novo desafio
ao ter que iniciar uma nova disciplina ou uma nova estratégia pedagdgica
inspirada nos principios da complexidade. Além de ser um professor
humanamente sébio, precisa-se também um sujeito tecnologicamente fluente
e capacitado na utilizacéo critica e competente das tecnologias digitais; um
sujeito capaz de ensinar e de aprender a compartilhar com seus alunos, para
gue possa desenvolver um novo fazer e um novo saber mais competente,
atualizado, construtivo, reflexivo, criativo e ético. (MORAES, 2008, p. 213).

Cabe frisarmos, como fez Moraes (2008), que nao se trata de padrdes ou de
modelos construidos, mas de caracteristicas necessarias as acdes educacionais

implementadas. Trata-se de uma pratica provocadora, inspiradora, especulativa,
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critica, reflexiva, além de afetiva, solidaria e humana. E necessario que o trabalho do
professor comprometa-se em buscar elucidar o funcionamento dos sistemas
complexos como a educacao. E é exatamente o reconhecimento dessa complexidade
gue exige outra maneira de se pensar, um pensar complexo, que propde o didlogo
entre as partes e o todo, e vice-versa, procurando ultrapassar os limites e as barreiras
entre as diferentes &reas do saber, em permanente dialogo.

Nesse contexto, buscamos estabelecer nossas reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, também, na perspectiva da ecologia dos saberes (SANTOS, 2008;
MORAES, 2008), referente, segundo Moraes (2008), a existéncia de conhecimentos
plurais, e tem como objetivo confrontar o conhecimento cientifico com outros tipos de
conhecimento, ressaltando a obrigatoriedade do dialogo entre o conhecimento
disciplinar com outras formas de conhecimento que foram deixadas de lado pela
ciéncia moderna. A autora destaca que a expressao vem sendo frequentemente

utilizada por Santos (2008, p. 154), para quem:

a ecologia de saberes € um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegemonicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clamam sé-lo sao
as menos neutras; 2) a reflexdo epistemolégica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstrato, mas nas praticas de conhecimento e seus
impactos noutras préaticas sociais. Quando falo de ecologia de saberes,
entendo-a como ecologia de préticas de saberes.

Esse pensamento conduz-nos ao entendimento de que as praticas
educacionais devem reconhecer a infinita pluralidade dos saberes e a necessidade de
valoriza-los para realizacdo de acdes verdadeiramente emancipatorias. Nessa
perspectiva, os professores tém que trabalhar por meio de uma pratica educacional
que, de acordo com Moraes (2012), considere os diferentes niveis de realidade
presentes nas salas de aula, que reconhecam a importancia do contexto, do saber
local dialogando com o saber global, que reconhe¢cam a importancia de uma
racionalidade sensivel, amorosa, atenta e cuidadosa.

Para tanto, “necessitamos de um pensamento complexo e ecologizante, capaz
de religar estes diferentes saberes, bem como as diferentes dimensdes da vida.”
(MORAES, 2008, p. 20). Por essa constata¢cdo, entendemos, como Moraes (2008)
gue os principios do pensamento complexo de Morin podem ser relevantes no auxilio
guanto a criacdo de um campo de uniéo e de religacao de saberes que hodiernamente
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encontram-se separados da realidade, gerando uma incapacidade de estabelecer
relagcbes. Resumimos no quadro a seguir algumas consideracdes sobre o processo

educacional a partir dos operadores cognitivos da complexidade.

Quadro 3 — Principios do pensamento complexo na pratica pedagdgica

PRINCIPIOS DO
PENSAMENTO ARTICULAC}AO COM A PRATICA PEDAGOGICA
COMPLEXO

Sistémico-organizacional | Ao professor ndo cabe apenas conhecer sua disciplina,
pois € indispensavel que todo educador analise,
compreenda e integre tanto o conhecimento a respeito
dos alunos como também o do seu contexto com suas
possibilidades e limitagtes.
Hologramatico Pedagogicamente ajuda a entender a coeréncia
estratégica, ou seja, se o0 todo esta contido nas partes
e as partes no todo, ndo existe metodologia nem
recursos pedagdgicos neutros.
Retroativo Os efeitos educativos sdo a expressdo de uma acéo
pedagdgica que pode retroagir de forma positiva ou
negativa, como, por exemplo, na relacdo professor-
aluno.
Recursivo As pratica pedagogicas devem adotar procedimentos
abertos as flutuagbes, bifurcacdes, as incertezas e as
mudancas sempre que hecessario.
Dial6gico Na pratica pedagogica este principio remete a dialogia
das relacdo professor-aluno e explicita que as acfes
pedagdgicas ndo podem ser explicadas de uma Unica
maneira, de modo reducionista, mas de forma que todo
e parte sejam contemplados simultaneamente.
Auto-eco-organizacao As préticas pedagogicas devem considerar que o aluno
somente pode ser autbnomo a partir de suas relacdes
com 0 meio, com 0 contexto em que vive.
Reintroducdo do sujeito | Em termos de pratica pedagoOgica representa o
cognoscente reposicionamento da relacdo professor-aluno, pois
reconhece que ambos sdo, ao mesmo tempo,
produzidos e produtores da construgdo coletiva do

conhecimento.
Fonte: Moraes (2008), adaptado pela pesquisadora

A atuacdo conjunta desses operadores cognitivos na pratica expressa
caminhos e possibilidades mdltiplas que criam e recriam a complexidade.
Defendemos essa ideia, porque, como Moraes (2008), acreditamos que tais principios
podem ressignificar as praticas pedagdgicas, uma vez que, entre outros aspectos,

colaboram para a compreensdo da complexidade dos fendmenos educativos. A partir
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do momento que acontece essa compreensao, os professores passam a adotar uma
postura criativa, propiciando uma experiéncia da inteireza e de plenitude, como
colocado por Moraes e Navas (2015).

Ademais, o professor que adota em sua pratica a acdo conjunta desses
principios propicia o processo de produtividade criativa, pois faz uso de uma variedade
de estratégias pedagodgicas, entre outras caracteristicas apresentadas em sala de
aula que o definem como o ser criativo de que tematiza Torre (2005). Faz parte de
sua acao permitir ao aluno a oportunidade de escolha, levando em consideragao seus
interesses e habilidades, ajudando-o, ainda, a lidar com o erro, pois assim ele tera
mais disposicéo para testar ideias novas e diferentes.

De acordo com Moraes e Torre (2004), é por meio da pratica que o professor é
desafiado a utilizar a criatividade, ao delinear novas formas de ensinar, como, por
exemplo, utilizando filmes, jogos educativos e imagens como representacbes do
mundo exterior. Além disso, utilizam perguntas, questdes e desafios que incentivam
projetos significativos, capazes de estimular o desenvolvimento de comportamentos,
habilidades e atitudes. Como os autores, acreditamos que essas circunstancias
potencializam situacOes prazerosas, catalizadoras de alegria e de experiéncias
gratificantes.

Nessa vertente, Torre (2005) postula que a criatividade no ambiente
educacional deve ser realizada mediante a transferéncia do processo criativo para o
comportamento didatico do professor. Segundo o autor, ndo se trata de incorporar
novas técnicas, mas sim que esse comportamento promova a criatividade por seu
paralelismo com processo criativo. Dessa forma, o autor elaborou um modelo
composto por cinco etapas que devem estar presentes no sistema educacional:

problematizar, climatizar, estimular, estimar e orientar.

Quadro 4 — Processo didatico criativo
Processo Consideracoes
didatico criativo
a) Problematizar | O processo didatico criativo leva o aluno a interrogar-se,
interessar-se e inquietar-se com 0s conteudos da
aprendizagem.

b) Climatizar No processo didatico criativo o professor cria situacdoes de
aprendizagem, facilita os meios e promove um clima de
comunicacao livre.

c) Estimular O professor estimula novas ideias em vez de reprimi-las.

d) Estimar As ideias dos alunos sao valorizadas e avaliadas para verificar
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se as respostas estao de acordo com o que foi proposto.
e) Orientar E 0 momento que o professor deve, juntamente com os alunos,
refletir sobre as ideias que foram geradas.

Fonte: Torre (2005).

Consoante Torre (2005), uma pratica pedagégica assentada nessas acdes
cultiva a criatividade, pois representa por em jogo habilidades cognitivas, sociais e
afetivas. Dessa maneira, ela é abordada como um processo em que se projeta o ser
em sua totalidade, como propde a teoria da complexidade. Nessa acepcdo, nao
restam duvidas de que uma pratica pedagdgica alicercada no pensamento complexo
e na criatividade é um caminho possivel de transformag&o na forma de funcionar das
instituicées educativas.

Defendemos essa ideia, porque entendemos que a pratica pedagdgica voltada
para um pensamento complexo, reconhece que o conhecimento é provisorio, mostra
a importancia de reinventar diferentes maneiras de pensar e agir, aponta para a
necessidade de praticas contextualizadas que privilegiem a religacdo dos saberes e
promovam processos de transformacéo, de reflexdo, de pensamento critico e de
respostas criativas, ndo como um método a ser seguido, mas um conhecimento a ser
lapidado e construido para impedir uma educacao mutilante.

Ja a criatividade, como bussola da préatica educativa, visa a transformacéao
institucional, ja que “[...] a missdo desse ensino é transmitir nAo um mero saber, mas
uma cultura que permita compreender nossa condi¢cdo e nos ajude a viver, e que
favoregca ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre” (MORIN, 2003, p. 11).
Dessa forma, tencionando construir organizacdes mais abertas, compreensivas e
transformadoras, 0 pensamento complexo e a criatividade convocam as instituicoes
gue reconhecem a necessidade de rever seus fundamentos, a produzirem
conhecimentos e a troca-los, reconhecer seus limites, e propor mudancas as suas

inquietagoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Compreendermos a urgéncia de buscarmos uma reforma na educacéo,
propondo novas possibilidades de ensino-aprendizagem. Assim, o presente estudo
objetivou esclarecer o conceito de pratica pedagdgica, bem como evidenciar a

influéncia dos modelos construidos ao longo da historia na pratica pedagogica do
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professor. Os estudos realizados, a partir de referencial tedrico especializado,
complementaram nossas inquietagdes, levando-nos a perceber a importancia de uma
pratica pedagogica que atenda aos anseios dos alunos de forma totalizante

Nesse sentido, destacamos a importancia do presente tema de estudo.
Compreendemos que o professor preparado e com espirito para a inovac¢ao conduz o
aluno a desenvolver um conhecimento significativo e relevante. O que se busca dos
educadores € uma postura frente aos desafios da contemporaneidade, uma atitude
gue vise superar o conservadorismo e buscar, de forma conjunta, um novo paradigma
na pratica pedagogica.

Para compreenséo dessa abordagem, levamos em consideracao que a ciéncia
estd sempre em movimento, e o pensamento humano produz novas realidades, rompe
paradigmas, exigindo formas de agir e de se relacionar com 0s novos modelos de
vida. Nesse contexto, ao abordarmos as concepcdes fundamentais de ciéncia e de
educacéo, concluimos que toda acao educativa esta atrelada aos padrdes cientificos
de pensar e de agir de determinada época. Dessa forma, constatamos que, se a
educacdo organiza seus pressupostos sob os paradigmas cientificos, seus efeitos

também séo evidenciados na pratica pedagdgica do Professor
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