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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a forma com a qual a geometria vem sendo
trabalhada na formacéo inicial do pedagogo. A fundamentacao tedrica esta alojada no
campo interdisciplinar dos estudos em educagao, com énfase em trabalhos que
problematizam aspectos ligados ao cognitivo e ao social a partir do ensino da
matematica. Entendemos que tais pesquisa sdo pertinentes ao entendimento
investigativo travado neste trabalho, pois 0s saberes matematicos no contexto de
formacao inicial docente tém sido bastante discutidos. A metodologia é um estudo de
caso de abordagem qualitativa. Foram analisados documentos de uma determinada
instituicdo de ensino superior privada, localizada na regido metropolitana de Sao
Paulo, a partir de suas projecdes sobre geometria no desenho curricular de uma
Licenciatura em Pedagogia. Os dados revelam uma tentativa em apresentar no
conteudo referente a Poliedros e Corpos Redondos, conteldos procedimentais,
atitudinais e conceituais.

Palavras-Chave: Ensino de Matematica; Formacao Inicial de Professor; Licenciatura
em Pedagogia.

ABSTRACT

This article aims to analyze the way in which geometry has been worked on in the
initial training of pedagogues. The theoretical foundation is housed in the
interdisciplinary field of studies in education, with an emphasis on works that
problematize aspects related to the cognitive and the social from the teaching of

1 Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Anhanguera (UNIDERP). Docente
da Universidade Anhanguera de Sao Paulo (UNIAN) e do Centro Universitario Anhanguera Pitagoras
Ampli (UniA), campus de Santo André. E-malil: luvaz.amador@gmail.com.
2 Doutor em Ensino de Lingua e Literatura (Estudos Linguisticos) pela Universidade Federal do
Tocantins (UFT). Docente da Universidade Anhanguera de S&o Paulo (UNIAN) e do Centro
Universitario Anhanguera Pitagoras Ampli (UniA), campus de Santo André. Orientador do Instituto de
Pesquisa e Educacédo Continuada da Universidade de S&o Paulo (USP). Bolsista Produtividade da
Fundacao Nacional de Desenvolvimento do Ensino Superior Particular (FUNADESP). E-mail:
brunogomespereira_30@hotmail.com.

97


mailto:luvaz.amador@gmail.com
mailto:brunogomespereira_30@hotmail.com

Revista Sao Luis Orione, Araguaina - TO, v. 9, n. 2, p. 97-113, jul./dez. 2022.
(ISSN: 2446-5062)

mathematics. We understand that such research is relevant to the investigative
understanding held in this work, as mathematical knowledge in the context of initial
teacher training has been widely discussed. The methodology is a case study with a
qualitative approach. Documents from a certain private higher education institution,
located in the metropolitan region of S&o Paulo were analyzed based on their
projections on geometry in the curricular design of a Degree in Pedagogy. The data
reveal an attempt to present in the content referring to Polyhedrons and Round Bodies,
procedural, attitudinal and conceptual contents.

Keywords: Mathematics Teaching; Initial Teacher Training; Degree in Pedagogy.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu devido as experiéncias vivenciadas pela primeira
autora deste artigo, em decorréncia da sua carreira como professora na Licenciatura
em Pedagogia em uma instituicdo de ensino superior privada, na condi¢éo de docente
do componente curricular “Aprendizagem da Matematica”. A possibilidade de atuar
nesta disciplina, trouxe-lhe diversas inquietacbes. Uma delas € o tempo
disponibilizado, sendo este de 60 horas, em que a geometria ocupa a quarta parte
deste periodo. Além disso, o enfoque da disciplina ser somente metodolégico.

Em analise normativa quanto a formacao de profissionais da educacéo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu
Titulo VI, Art. 61, Paragrafo Unico, especifica que a formacdo dos profissionais da
educacéao deve atender as especificidades e objetivos do exercicio de suas atividades,
nas diversas etapas e modalidades de ensino.

Em sua pesquisa, Curi (2004) afirma que € no processo de formacao do futuro
professor que seus conhecimentos sédo adquiridos e que sao eles que influenciarao
sua atuacdo como docente. Diante disso, torna-se necessario refletir sobre as formas
de constituir estes conhecimentos do professor em sua formagéo inicial.

Durante a formacéo do pedagogo, faz-se necessario conhecer a composi¢ao
e estruturagcdo do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, analisar
competéncias e habilidades que norteardo a composi¢cdo curricular do curso de
Licenciatura em Pedagogia (COSTA, J.; PINHEIRO; COSTA, E., 2016).

No que se refere ao conhecimento matematico, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especifica que este € de grande aplicacdo na sociedade sendo,

entdo, um componente curricular necessario em toda a educacdo basica.
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Conhecimento que deve ser desenvolvido por meio de competéncias, desde o
letramento matematico até atingir as habilidades propostas (BRASIL, 2018).

Além disso, quanto a unidade tematica da geometria, a BNCC descreve que
“envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios
para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento”
(BRASIL, 2018, p. 269).

Todavia, de acordo com Lorenzato (1995), o ensino da geometria no Brasil
tem sido, ha muito tempo, negligenciado em sala de aula devido a falta de
conhecimento geométrico por parte dos professores ou pela utilizacdo de livros
didaticos, em que a geometria aparece de uma maneira superficial e, por muitas
vezes, disposta no final do livro didatico adotado.

O referencial tedrico desta pesquisa foi construido a partir dos estudos de
Zabala (1998), sobre a prética educativa, em que indica a importancia da reflexado para
a pratica docente, ao definir finalidades e objetivos para a aprendizagem. Estudo
classificado como qualitativo, com andlise documental.

Diante da importancia da formacéo inicial do educador dos anos iniciais do
ensino fundamental, no que diz respeito a matematica, no ensino de geometria para
0s anos iniciais do ensino fundamental, culminou na seguinte questao norteadora:

“Como a geometria vem sendo trabalhada na formacéo inicial de pedagogos?”.

2 DIALOGOS TEORICOS NA COMPLEXIFICACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Todo o processo educacional, segundo Zabala (1998, p. 27), deve estar
pautado em reflexdes do tipo: “Quais sdo nossas intengdes educacionais? O que
pretendemos que nossos alunos consigam?”. O ensino tradicional sempre priorizou
as capacidades cognitivas dos alunos. Entretanto, na atualidade, somente esta
capacidade nao € o suficiente. Cabe a escola a formacéo integral do cidadao, assim,
se ocupando das demais capacidades, ao buscar autonomia, equilibrio pessoal e
interpessoal da aprendizagem.

O cidadao é formado por meio de suas experiéncias e vivéncias no decorrer
de sua histdria, no ambiente escolar é onde, preferencialmente, ele se desenvolve

cognitiva, social e até mesmo interpessoalmente.
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O educador deve compreender qual o seu papel de influéncia no
desenvolvimento de seus alunos, entender a funcdo social de seu oficio. Toda ac¢éo

docente influencia na formacéo dos seus alunos.

A maneira de organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que
depositamos, 0s materiais que utilizamos, cada uma destas decisfes veicula
determinadas experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre estejam
em consonancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do
papel que hoje em dia tem a educacédo (ZABALA, 1998, p. 29)

Toda analise da préatica educativa deve tomar como ponto de partida a
definicdo das finalidades e objetivos do que se objetiva em sala de aula, sempre
buscando as respostas do “por que” e “o que” ensinar.

Para responder ao questionamento do que ensinar, € preciso definir qual
conteudo precisa ser trabalhado para a formacéo integral do aprendiz. De acordo com
Zabala (1998), conteudo é tudo quanto o aluno precisa aprender para desenvolver
suas capacidades cognitivas, motoras, afetivas, sociais e de relagao interpessoal.

Trazendo a tona o curriculo oculto, tornando explicito tudo quanto se trabalha
na escola, mas ndo esta escrito nos planos de ensino. Quando se prop&e a responder
a questao “o que se deve aprender?”, Zabala (1998, p. 30) indica que “[deveremos
falar de conteddos de natureza muito variada: dados, habilidades, técnicas, atitudes,
conceitos, etc.”.

Os diversos conteudos trabalhados em uma escola podem ser agrupados,
cada um respondendo a um questionamento, e classificados como conceituais (o0 que
se deve saber?), procedimentais (0 que se deve saber fazer?) e atitudinais (como se
deve ser?). Com relacdo aos dados necessarios para que 0S conceitos sejam
tralhados e a partir deles Zabala denomina de conteudos factuais. Contetdos esses
gue sdo manipulados de forma mecanica ou intelectual, de maneira a visar o saber, 0
fazer e o0 ser e que. Logo, se constituem no substrato informacional necessario a
comunicacao dos outros conteudos.

A utilizacdo da diferenciacdo dos contetdos conforme as tipologias pode ser
ponderado conforme a etapa de escolarizacao que o educador esta atuando. Portanto,
na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, € mais conveniente

trabalhar com uma distribuicdo equilibrada dos contetudos, com uma maior atencéo
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aos procedimentais e atitudinais e conforme avanca o nivel de escolarizagéo, se
trabalha com uma maior ponderacgéo dos conteddos conceituais.

No processo de ensino, 0s conteudos factuais estdo sempre presentes, pois
se referem a conhecimentos de fatos, dados, situacdes, acontecimentos ou
fenbmenos. S&o contetdos factuais os nomes das figuras geométricas, de cidades,
de pessoas, de acidentes geograficos (nomes de rios e de rodovias, densidade
populacional), incidentes histérico e politicos. Até mesmo propriedades geométricas
podem ser trabalhadas de forma factual (ex. o quadrado tem quatro angulos).

Um conteddo procedimental estd presente quando se discute, entre outras
coisas, sobre regras, técnicas, métodos, estratégias e procedimentos, sdo as acbes
gue buscam um objetivo educacional. “Sao conteudos procedimentais: ler, desenhar,
observar, analisar, medir, comparar, calcular, classificar, traduzir, recortar, saltar,
inferir, espetar, etc” (ZABALA, 1998, p. 43).

No caso de contetdos procedimentais, tem-se, ha geometria, o desenho de
figuras, a medidas dos lados e dos angulos. Os conceitos estao presentes quando se
discute o que € um angulo, o que € um quadrado, o que é um angulo reto, o que séo
lados paralelos.

Os contelidos atitudinais segundo Zabala, podem ser reunidos em valores,
atitudes e normas, devido a suas particularidades, devem ser trabalhados cada qual
em momentos especificos.

Os valores estdo muito ligados as ideias éticas, possibilitando as pessoas e
emissao de juizo sobre determinadas situacdes ou comportamentos, as atitudes estao
relacionadas a maneira de agir de cada individuo, muito influenciada por seus valores
e as normas, sao as regras ou padrdes pré-estabelecidos e que precisam ser seguidos
pelo grupo.

A distribuicdo dos conteudos conforme sua tipologia ajuda a definir e
identificar os objetivos educacionais e o que se busca formar no aprendiz. Portanto,
quando o educador ou Instituicdo de Ensino busca uma formacao integral, os trés
diferentes tipos de contetdo estédo presentes de maneira equilibrada.

Um fator que merece a atencdo dos educadores é que a aprendizagem €
muito individual e que os modelos de ensino precisam ser capazes de atender a
diversidade dos alunos, que sob um olhar construtivista, possuem cada um sua
estrutura cognitiva, historica e psicoldgica.
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Assim, ao ensinar, o professor precisa se adequar as caracteristicas de cada
aluno, estabelecendo metas alcancaveis a todos, isto €, de forma diferenciada,
conforme o ritmo de cada um, estabelecendo desafios alcancaveis, onde o aluno
consiga aos poucos supera-los, com a ajuda do professor. O que Zabala (1998, p. 35,
grifo do autor) acrescenta ser uma “intervencao extremamente complexa, com uma
auténtica atencao a diversidade”, pois possibilita ao professor moldar suas acdes e

objetivos educacionais levando em consideracao a individualidade de cada aluno.

3 CONSTRUCAO DO PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa possui como caracteristica a abordagem qualitativa, esta que,
segundo Severino (2010), é uma abordagem que busca o conhecimento e
interpretacdo de fenébmenos sociais. O procedimento metodolégico se deu por meio
de uma andlise documental, que consiste na anélise de documentos, que servirdo de
matéria prima para o desenvolvimento da investigacdo e analise. Além disso, também
levamos em consideracdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), partindo do principio de que ambos falam da
Geometria.

Foram realizadas analises da matriz curricular da Licenciatura em Pedagogia
de uma instituicdo de ensino superior privada, localizada na regidao metropolitana de
Séo Paulo, na cidade de Santo André, bem como o conteddo programatico e material

didatico da disciplina “Aprendizagem da Matematica”.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Geometria esta presente em toda a parte, como apresentado por Lorenzato
(1995), tdo antiga e presente no nosso cotidiano, mas € preciso conseguir a enxergar,
mesmo sem querer, cotidianamente lidamos com questbes de paralelismo,
congruéncia, perpendicularismo, proporcionalidade, medi¢do, simetria, semelhanca,
e essa utilizacdo da geometria acontece em momentos diversos do nosso dia a dia.

A aprendizagem geomeétrica é necessaria para o desenvolvimento da crianca,

‘pois inumeras situagdes escolares requerem percepgcdo espacial, tanto em
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Matematica (por exemplo: algoritmos, medi¢cbes, valor posicional, séries,
sequéncias...) como na Leitura e Escrita” (LORENZATO, 1995, p. 6).

Na BNCC (BRASIL, 2018, p. 269), a geometria € contemplada em uma
unidade tematica, que a descreve como a que: “envolve o estudo de um amplo
conjunto de conceitos e procedimentos necessérios para resolver problemas do
mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento”.

Entretanto, conforme Passos e Nacarato (2014), a geometria passou por um
longo processo de abandono. Somente no final do seculo XX, o ensino da geometria
volta a entrar em pauta nos debates e estudos académicos, tanto em congressos
nacionais, como internacionais, ensino que por muitos anos foi posto em segundo
plano em livros didaticos, retorna a compor de maneira mais uniforme na maioria dos
livros didaticos, a luz dos PCN (BRASI, 1997).

Todavia, o ensino da geometria no Brasil nos anos iniciais do ensino
fundamental, tem sido negligenciado em sala de aula, devido a falta de conhecimentos
geomeétricos por parte dos professores, que sentem um certo desconforto diante desta
unidade temética da matematica (FONSECA et al., 2011). Em reflexo a este
desconforto, pouco tempo € destinado ao trabalho com a geometria. Falta aos
professores maior clareza sobre o que ensinar e quais habilidades precisam ser
desenvolvidas em geometria

O desenvolvimento do pensamento geométrico, segundo preocupacdo e
defesa de pesquisadores, deve ser trabalhado e estimulado desde o inicio da
escolarizacdo. Entretanto, ainda nédo € possivel verificar esses avan¢os na educacao,
talvez, esse descaso com a geometria por um longo periodo de tempo no pais, tenha
deixado marcas profundas em geracdes de estudantes, que hoje, assumem o papel
de educadores, que ndo tiveram uma solida formacdo geométrica (PASSOS;
NACARATO, 2014).

Entre os professores que ensinam matematica no primeiro ciclo do ensino
fundamental, existe um desejo de trabalhar a geometria, mas, sem um solido
conhecimento especifico do contetdo. Nao se sentem a vontade para trabalhar esta
tematica e por mais que o conteudo geométrico esteja disposto ao longo dos livros
didaticos, o professor, acaba deixando para o final do ano, e por falta de tempo, nao
€ ensinado ou é transmitido de maneira superficial e acelerada (PASSOS;
NACARATO, 2014).
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As autoras apontam que esse abandono da geometria pode ser
potencializado no periodo de alfabetizacdo, onde a atencdo ao ensino da lingua
materna toma maior énfase, em detrimento dos demais conteludos a serem
trabalhados em igual periodo.

Lorenzato (1995) chama a atencédo quando observa as diversas justificativas
indicadas pelos professores para essa auséncia do ensino de Geometria, como: a
falta de tempo, ndo saber geometria, preferéncia dos alunos por nimeros, porque 0s
problemas sdo de contas, entre outras.

O grande mérito da Geometria esta no fato de que ela exige do aluno uma
maneira distinta de raciocinar, “isso quer dizer que ser bom conhecedor de Aritmética
ou de Algebra n#o é suficiente para resolver problemas de Geometria” (LORENZATO,
1995, p.5).

Exemplo dessa maneira distinta de racionar a geometria € possivel verificar
na figura 1, onde € muito comum as pessoas ndo conseguirem solucionar, apontando
0 motivo do insucesso ao aspecto de que 0s exercicios ndo possuem numeros ou

medidas.

Figura 1 - Exemplos de exercicios de geometria

12 exemplo: dado um circulo de raio co-
nhecido e um retangulo conforme a figura 1,
quanto mede a diagonal BD?

22 exemplo: Compare as éareas dos re-
tangulos escurecidos, na figura 2.

fig. 2

R exemplo: na figura3, quantos tridn-
gulos vocé vé?

fig. 3

Fonte: Lorenzato (1995, p. 5)
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Essa “Aritmetizacao do raciocinio” € o que Lorenzato (1995, p. 5) indica ser o
resultado da Educacdo Matematica impressa nos alunos, pois, para solucionar os
exemplos listados na figura 1, ndo existem contas a realizar, sendo necessario ter
percepgao, raciocinio e linguagem geométrica, “fatores estes essenciais na relagao
real/formal e que pouco tém sido desenvolvidos em nossas escolas devido a quase
auséncia do estudo da Geometria”.

ApoOs a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), o primeiro passo foi a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Esses sédo constituidos em um conjunto de textos, divididos em 10 volumes,
cada qual tratando sobre uma area de ensino, foi disponibilizado no ano de 1997 para
0s primeiros anos do ensino fundamental, que no periodo era da 1° a 4° séries, € um
documento norteador das préticas pedagogicas, este, que orienta o cotidiano escolar
(BRASL, 1996; BRASIL, 1997).

Seu objetivo é de auxiliar o docente em suas a¢des em sala de aula, de modo
a contribuir no trabalho de desenvolver seus alunos, dominando os conhecimentos
necessarios para se tornarem cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.

A Geometria conforme, os PCN (BRASIL, 1997) é considerada como parte
importante no curriculo de Mateméatica no Ensino Fundamental, pois é a partir dela
gue o aluno desenvolve a capacidade de compreender, descrever e representar o
mundo em que vive, encontra-se relacionada no bloco Espaco e Forma.

No bloco Espaco e Forma a compreensdo de mundo através da
compreensao, descricdo e representacdo, destacando a possibilidade de trabalho
com situagdes-problema, fazendo com que o aluno se interesse naturalmente por esta
tematica.

Aléem disso, ressalta o trabalho com nocbes geométricas, essas que
contribuem para a observacao, percepcao de semelhancas e diferencas, identificacao
de regularidades ou irregularidades pelas criancas, permitindo também ao aluno, a
possibilidade de estabelecer conexdes entre a Mateméatica e outras areas do
conhecimento, através da exploracdo de objetos do mundo fisico, obras de arte,
artesanato, desenhos, entre outras artes.

Dentro das orientagfes quanto a conteudo, os PCN indicam a necessidade
de o professor trabalhar os parametros sem improvisos, porém, percorrendo caminhos
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diferentes, dependendo de cada sala de aula, tendo claro quais sdo suas
coordenadas, com um olhar sempre atento aos objetos e aos blocos de conteudos
propostos.

Conforme apresentado no quadro 1, de maneira resumida, os contetdos
conceituais e procedimentais relacionados nos PCN, referente ao bloco “Espacgo e
Forma” apresentado por Fonseca et al. (2011) é possivel verificar os contetudos do

primeiro e segundo ciclo:

Quadro 1 - Conteudos relacionados nos PCN — Bloco Espaco e Forma
Espaco e Forma

1° Ciclo Localizagéo e movimentagdo de pessoas ou objetos no espago;
Percepcéo das relagdes entre tamanho e forma no espaco;
Interpretacdo e representacdo de posicdo e de movimentagdo no espaco:
magquetes, esbogos, croquis e itinerarios;
Formas geométricas presentes em elementos naturais e nos objetos criados
pelo homem;
Comparacdes entre objetos do espaco fisico e objetos geométricos;
Semelhancas e diferencas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retangulos, piramides e triangulos, esferas e circulos;
Construcéo e representacdo de formas geométricas.
2° Ciclo Descricao, interpretacdo e representagdo da posicdo de uma pessoa ou objeto
no plano e no espaco;
Representacdo do espaco por meio de maquetes;
Semelhancas e diferengas entre corpos redondos;
Semelhancas e diferencgas entre poliedros e identificagdo de elementos como
faces, vértices e arestas;
Composicao e decomposicao de figuras tridimensionais;
Identificacdo da simetria em figuras tridimensionais;
Exploracéo das planificagbes de algumas figuras;
Identificacdo de figuras poligonais e circulares nas figuras tridimensionais;
Identificacdo de semelhancas e diferengas entre poligonos;
Caracteristicas de algumas figuras planas, tais como: rigidez triangular,
paralelismo e perpendicularismo de lados, etc.
Composicao e decomposicéo de figuras planas;
Representacdo de figuras geométricas.
Fonte: Fonseca et al. (2011)

Uma reflexdo sobre o ensino de Matematica e a maneira que se constroi o
conhecimento matematico, acompanha os conteiddos em ambos os ciclos, realizando
uma andlise de contetudos atitudinais, desenvolvendo a confiangca em resolugcédo de
problemas, seguranca na defesa de argumentos e flexibilidade para modifica-los,
sensibilidade pela observacdo de formas geométricas em suas diversas

representacoes, entre outros.
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Em 28 de marc¢o de 2010, na Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), é
debatida a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular, como parte de um
Plano Nacional da Educacéo, o que acarreta em julho do mesmo ano a definicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNSs), orientando
o planejamento curricular das Instituicées de Ensino (BRASIL, 2021).

No CONAE em novembro de 2014, apGs discussdes de especialistas em
educacao, resultou em um documento sobre propostas e reflexdes da educacao
brasileira, sendo um importante referencial para a mobilizacdo da BNCC.

Em junho de 2015, comecam as discussdes sobre a elaboracdo da BNCC,
realizada em um seminario, reunindo assessores e especialistas para elaboracdo da
base, apés amplas discussdes com especialistas, professores e gestores, em
dezembro de 2017 a BNCC, correspondente a Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental é instituida, através da Resolugdo CNE/CP n°2.

A BNCC correlaciona cinco unidades tematicas na Mateméatica (Numeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica, estas que
orientam a formulacédo de habilidades a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental,
podendo ser trabalhadas com diferentes énfases, conforme o ano de escolarizacao.

Além disso, quanto a unidade temética da geometria, a BNCC (BRASIL, 2018,
p. 269), descreve que: “envolve o0 estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes
areas do conhecimento”.

Ressalta que no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0 que se espera do
aluno em relacédo a geometria é que os alunos consigam identificar e relacionar pontos
de deslocamento e localizacdo de objetos, representem espacos, estimem distancia.
Identifiguem caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e bidimensionais,
associando figuras espaciais e suas planificacoes.

Que nomeiem e comparem poligonos, analisando suas propriedades relativas
aos lados, vértices e angulos. Manipulem figuras geométricas planas, em
quadriculados ou em plano cartesiano, bem como a utilizagdo de softwares de

geometria dindmica para o estudo de simetrias.

Assim, a Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplicagao de férmulas de
calculo de area e de volume nem a aplicagdes numéricas imediatas de
teoremas sobre relacdes de proporcionalidade em situacdes relativas a feixes
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de retas paralelas cortadas por retas secantes ou do teorema de Pitagoras
(BRASIL, 2018, p. 270).

Na BNCC, as unidades teméticas sdo distribuidas em cada ano escolar,
sendo possivel analisar através do quadro 2, onde sao relacionadas as séries, objetos

de conhecimento e habilidades a serem trabalhadas na Geometria.

Quadro 2 - Objetivos de conhecimento na BNCC — Geometria
Geometria

Ano Objetos de conhecimento
Localizagdo de objetos e de pessoas no espacgo, utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabulario apropriado;
Figuras geométricas espaciais: reconhecimento e relagdes com objetos familiares
do mundo fisico;
Figuras geométricas planas: reconhecimento do formato das faces de figuras
geométricas espaciais.
Localizagdo e movimentacdo de pessoas e objetos no espago, segundo pontos de
referéncia, e indicagdo de mudancas de direcéo e sentido;
Esboco de roteiros e de plantas simples;
2° | Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento e caracteristicas;
Figuras geométricas planas (circulo, quadrado, retangulo e tridangulo):
reconhecimento e caracteristicas.
Localizagdo e movimentacao: representacdo de objetos e pontos de referéncia;
Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retangular, piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento, andlise de caracteristicas e planificacdes;

10

3° . : . .
Figuras geométricas planas (triangulo, quadrado, retangulo, trapézio e
paralelogramo): reconhecimento e andlise de caracteristicas;

Congruéncia de figuras geométricas planas.
Localizagdo e movimentacdo: pontos de referéncia, dire¢cdo e sentido Paralelismo e
perpendicularismo;

40 Figuras geométricas espaciais (prismas e piramides): reconhecimento,
representacdes, planificacdes e caracteristicas;

Angulos retos e ndo retos: uso de dobraduras, esquadros e softwares;

Simetria de reflexao.

Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (1° quadrante) e representacdo de
deslocamentos no plano cartesiano;

Figuras geométricas espaciais: reconhecimento, representagfes, planificacdes e

5o caracteristicas;

Figuras geométricas planas: caracteristicas, representacées e angulos;

Ampliacdo e reducdo de figuras poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos lados
correspondentes.

Fonte: Brasil (2018)

Comparando a BNCC aos PCN, é possivel identificar que os conteudos da
geometria classica ainda continuam presentes no curriculo, porém, existe uma maior
énfase na geometria das transformacgoes.
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4.1 Descricao do Plano de Ensino da Disciplina Aprendizagem da Matematica

A disciplina de “Aprendizagem da Matematica” faz parte do curriculo escolar
do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior
Privada, disciplina que possui carga horaria de 60 horas, oferecida, no primeiro
semestre de 2021 aos alunos do 5°, 6° e 7° semestres do curso.

Seu objetivo é “desenvolver no académico competéncias gerais ou de
fundamento de &rea de acordo com as unidades de ensino e contetdos estudados,
com foco nas habilidades necessarias para a atuagao profissional”.

Suas competéncias buscam o conhecimento e reflexdo da histéria da
matematica e do ensino de matemaética, legislacdo vigente, aborda relacbes de
tendéncias no ensino de matemética, fundamentando a atividade docente, atravées da
compreensao das aprendizagens essenciais da area da matematica.

A disciplina é dividida em quatro unidades, que sao:
Introducédo a Educacédo Matematica;
2. O Processo de Ensino-aprendizagem sobre Nimeros e Algebra;
3. O Processo de Ensino-aprendizagem sobre Geometria, Grandezas e Medidas e
Estatistica e Probabilidade;
4. Tendéncias em Educacdo Matematica e Interdisciplinaridade.

A unidade 3 do Plano de Ensino da disciplina, espaco onde se discute a
geometria, sdo estudados os seguintes aspectos:

1. A avaliacdo da unidade teméatica geometria na educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental;

2. A evolucéo da unidade tematica geometria na educacéao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental

3. Objetos e habilidades da unidade tematica geometria na educagéao infantil.

4. Objetos e habilidades da unidade tematica geometria nos anos iniciais do ensino

fundamental

O documento a analisado trata-se de um livro didatico da disciplina de
Aprendizagem da Matematica, composto por 197 paginas, possui todos os contelidos
estipulados pelo Plano de Ensino, apresentado anteriormente.
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O capitulo que trata sobre a Geometria, intitulado “O processo de Ensino-
aprendizagem sobre geometria” possui 15 paginas, tratando sobre as habilidades
propostas na BNCC para a geometria na Educacado Infantil, ludicidade, avaliacao
diagnoéstica, conceituacdo da Geometria, circulo e esfera, poliedros e corpos
redondos, planificacdes, tato como ferramenta de ensino, avaliagdo somatoria,
finalizando com uma situacao problema.

A partir da teoria de Zabala, esta pesquisa ira analisar o conteudo referente a
Poliedros e Corpos Redondos, do livro didatico da disciplina Aprendizagem da

matematica, apresentado na figura 2.

Figura 2 - Recorte do livro didatico da disciplina

Poliedros e corpos redondos

Entre as habilidades para o segundo ano esta a que se refere ao reconhe-
cimento de caracteristicas de figuras espaciais, que na verdade € a introducao
do conceito de poliedros e corpos redondos. Mas, o que as criancas devem
aprender e saber expressar € se a figura tem ou nao face, se ela ¢ redonda ou
nao. Uma maneira de transmitir para a linguagem delas ¢ pedir que associem
corpos redondos a objetos que rolam. As faces podem ser trabalhadas,
inicialmente, como a parte em que as figuras conseguem ficar sobre a mesma.

Partindo do pressuposto de que a habilidade EFOIMA13, citada anterior-
mente, foi trabalhada no primeiro ano e, portanto, as criangas ja devem
associar alguns objetos as figuras geométricas, leve objetos que lembrem
cubos, esferas, cone, pirimide e bloco regular e questione-as sobre quais elas
acreditam que rolariam ou nio, e o porqué (segundo elas) de isso acontecer.
Em seguida, faca o teste e mostre quais de fato rolam e apresente o conceito
de corpos redondos e poliedros a partir do que elas disserem.

Exemplificando

Nesse caso, o professor pode propor situacGes para auxilia-los no
agrupamento, como: eles tentarem colocar um cubo pelo seu veértice
sobre a mesa, para que percebam que ele ndo para; montar uma
pequena rampa (com o proprio caderno) para ver quais figuras rolardo
e quais deslizardao; no caso do cilindro, pode-se pedir para que eles
tentem fazer com que ele role de duas formas distintas: uma com o lado
e outra com a base.

Fonte: Gois; Teixeira (2019, p. 107)
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Quadro 3 — Conteudo a ser trabalhado

Contetdo

Tipo

Justificativa

Entre as habilidades para o segundo ano
estd a que se refere ao reconhecimento de
caracteristicas de figuras espaciais, que na
verdade é a introducdo do conceito de
poliedros e corpos redondos. Mas, 0 que as
criancas devem aprender e saber expressar
€ se a figura tem ou ndo face, se ela é
redonda ou néo.

Conceitual

Trata-se de um contetdo

conceitual, pois trds a
habilidade a ser trabalhada,
a luz da BNCC.

Uma maneira de transmitir para a linguagem

Procedimental

Pressupbe-se envolver o

criancas ja devem associar alguns objetos
as figuras geométricas, leve objetos que
lembrem cubos, esferas, cone, piramide e

delas é pedir que associem corpos redondos aluno no processo de
a objetos que rolam. As faces podem ser movimentar objetos que
trabalhadas, inicialmente, como a parte em rolam.

gque as figuras conseguem ficar sobre a

mesma.

Partindo do pressuposto de que a habilidade | Procedimental | Trata-se de um
EFO1MA13, citada anteriormente, foi | e conceitual procedimento que se
trabalhada no primeiro ano e, portanto, as propde a envolver os

alunos na identificagédo das
figuras geométricas e ao
mesmo tempo envolver a

Nesse caso, 0 professor pode propor
situacdes para auxilid-los no agrupamento,
como: eles tentarem colocar um cubo pelo
seu vértice sobre a mesa, para que
percebam que ele ndo para; montar uma
pequena rampa (com o préprio caderno)
para ver quais figuras rolardo e quais
deslizardo; no caso do cilindro, pode-se
pedir para que eles tentem fazer com que ele
role de duas formas distintas: uma com o
lado e outra com a base.

bloco regular e questione-as sobre quais conceitualizagéo dos
elas acreditam que rolariam ou néo, e o objetos geométricos
porqué (segundo elas) de isso acontecer.

Em seguida, faca o teste e mostre quais de | Procedimental | Trata-se de um
fato rolam e apresente o conceito de corpos procedimento cognitivo.
redondos e poliedros a partir do que elas

disserem

Exemplificando Procedimental | Trata-se de um

procedimento cognitivo.

Fonte: Brasil (2018)

5 CONSIDERACOES FINAIS

No curso de Licenciatura em Pedagogia, existe a necessidade de preparar
esse futuro professor da Educacéo Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental
para o ensino da Matematica. Entre as disciplinas estudadas no decorrer do curso, a

disciplina de Aprendizagem da Matematica € utilizada para o desenvolvimento de
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habilidades necesséarias ao aluno para a aprendizagem e futuramente, o ensino da
Matemética.

Conforme analise realizada no material didatico da disciplina, foi possivel
identificar uma atencao dos autores em apresentar no contetudo referente a Poliedros
e Corpos Redondos, contetdos procedimentais, atitudinais e conceituais. A utilizacdo
da diferenciacdo das tipologias de conteudos utilizadas pelos autores, traz a
possibilidade do aluno refletir sobre os conceitos apresentados e a aplicagdo com

criancas, que é o publico do futuro professor de Pedagogia.
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